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Resumen

Esta investigación, lleva como título: ¨Desarrollo de la comprensión lectora en
estudiantes de tercer semestre de Licenciatura en Lengua Castellana Inglés y Francés a través
de ejercicios de lectura crítica en la Universidad de La Salle” específicamente en el programa
de Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés, a estudiantes de tercer semestre del
espacio académico “Niveles y Análisis de la Lengua”, inicia con una propuesta de actividades
de lectura crítica, bajo la noción de la reflexión sobre el desarrollo de los niveles de
comprensión lectora.

El objetivo de este proyecto fue generar una sistematización a partir de la experiencia
de lectura de los estudiantes mencionados, dentro de un espacio académico dirigido en varias
sesiones; dicha sistematización administra información de diseño, implementación y
evaluación, a partir de un texto del Canon de los 100 libros propuesto por la universidad, el
cual permite al estudiante fomentar la compresión lectora y la lectura crítica.

El contenido de este proyecto se caracteriza por ser de corte cualitativo y a su vez
comprende la sistematización de experiencias como metodología, relación donde converge la
experiencia de la Práctica pedagógica y el ambiente académico de la universidad.

Como resultado del análisis de información, obtenidas a través de las herramientas
empleadas para el desarrollo de este documento, se concluye que los estudiantes logran
establecer desde un texto la comprensión inferencial y literal, pero demuestran dificultad en
el nivel de lectura crítica.

Palabras Claves: Comprensión lectora, lectura, Sistematización.

Summary

This research, bears the title: "The critical reading, an instrument of formation of
critical thinking at the University of La Salle" specifically in the degree program in Spanish,
English and French students of third semester of the academic space "Levels and Analysis of
Language "begins with a proposal for critical reading activities, under the notion of reflection
on the development of reading comprehension levels.

The objective of this project was to generate a systematization from the experience
of reading the aforementioned students within an academic space aimed at several sessions;
systemization information that manages the design, implementation and evaluation from a
text book canon of the 100 proposed by the university, which allows the student encourage
reading comprehension and critical thinking.

The content of this project is characterized by its qualitative and in turn comprises
the systematization of experience as a methodology, relationship converging on the
experience of teaching practice and the academic environment of the university.

As a result of information analysis tools used for the development of this document,
it is concluded that students achieve set from a text inferential and literal comprehension, but
demonstrate difficulty in the critical reading level.

Keys: Reading comprehension, critical reading, Systematization.

Introducción

La Universidad de La Salle dentro de la malla curricular propuesta para el programa
de Licenciatura de Lengua Castellana Inglés y Francés, promueve la lectura en sus espacios
académicos a través del Canon literario de los 100 libros, éste a su vez cuenta con 20 libros
de cultura general y 80 libros relacionados y dirigidos a cada programa académico con los
cuales se fortalecen temas propios de cada área. El propósito de este proyecto es que, al
finalizar la carrera universitaria, los estudiantes hayan leído por lo menos 100 libros.
Con base en esta iniciativa, esta investigación trabajó a partir del texto “Pedro
Paramo” de Juan Rulfo, el cual hace parte del Canon de los 100 libros propuesto dentro del
programa de Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés, con un grupo de
estudiantes que cursaban el espacio académico “Niveles de Análisis de la Lengua”, para
llevar a cabo el desarrollo de este proyecto de investigación se diseñó e implementó una
unidad didáctica, a través de la cual se desarrollaron seis sesiones de aproximadamente 30
minutos en aula, donde las actividades realizadas contemplan ejercicios que buscan potenciar
el nivel de lectura literal, luego la lectura inferencial, la intertextual y finalmente la lectura
crítica; esta última, es la evidencia de argumentación y pensamiento crítico de los estudiantes
en relación a los ejercicios propuestos.

Este documento que infiere la sistematización de experiencia, contiene cinco
capítulos. En el capítulo uno, encontraremos las bases propuestas para este trabajo de
investigación (introducción, planteamiento del problema, pregunta de investigación y
objetivos); el capítulo dos detalla el contenido propio del objetivo general y específicos
dentro del título enmarcado como marco conceptual, referido a los niveles de comprensión
lectora y las etapas desde la lectura general a la lectura crítica en la educación superior y en
consecuencia y correlación de la teoría y prácticas pedagógicas desde el proyecto del Canon
literario; finalmente, este proceso educativo conlleva a evidenciar un texto argumentativo y
critico generado por los estudiantes; en el capítulo tres encontraremos la metodología, el
diseño y aplicación de instrumentos y administración de la información recolectada; el
capítulo cuatro comprende de la relación entre el marco conceptual y la información generada
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por los estudiantes, descrito por un análisis del mismo; finalmente con el capítulo cinco se
exponen los resultados y conclusiones a partir del análisis de información previo.

En consecuencia, el presente documento presenta la recopilación de una actividad
práctica propuesta a los estudiantes, el cual fue realizado durante el II semestre del año 2015
y guiado desde el espacio que ofrece la universidad de La Salle con el fin de argumentar
nuestro quehacer académico – pedagógico; este documento fue trabajado teniendo siempre
como referente el texto “Pedro Paramo” de Juan Rulfo incluido en el Canon de los 100 libros,
como una propuesta de formación lectora que parte del Proyecto Educativo Universitario
Lasallista (PEUL) y que apunta al fomento de la lectura crítica para favorecer las habilidades
de interpretación y argumentación en los estudiantes.

Descripción del problema

La Universidad de La Salle a través de su programa de Licenciatura en Lengua
Castellana, Inglés y Francés, busca formar y desarrollar la comprensión lectora y a su vez,
conducir al fortalecimiento de la lectura crítica en la misma, aspecto importante que da
continuidad al desarrollo y la formación de lectura en los estudiantes de tercer semestre en el
programa mencionado.

De acuerdo con lo anterior, el presente documento manifiesta el fortalecimiento de la
habilidad lectora y crítica de los estudiantes que han tenido una experiencia de dos semestres
previos en su formación profesional, dentro de la disciplina de las ciencias humanas y
especialmente en el lenguaje, competencia imprescindible para su desarrollo en el campo
laboral y personal.

La Universidad de La Salle, a través de la implementación del canon de los 100 libros,
propone generar en los estudiantes la capacidad argumentativa y el manejo adecuado de los
niveles de comprensión, los cuales permiten a los estudiantes entender y argumentar
cualquier texto de lectura en un sentido crítico. Por otro lado, se parte de la percepción
generalizada de estudiantes con dificultad en la comprensión de lectura, como consecuencia
de procesos erróneos desde un inicio de la educación superior; la Universidad de La Salle
pretende entonces, que la lectura sea un ejercicio de juicio crítico y que, en sí, tenga la
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capacidad de deleitar a aquellos que toman la lectura como un requisito indispensable no solo
para su aprendizaje profesional, sino también para su vida.

En tal sentido, se puede decir que la implementación que se llevó a cabo en este
proyecto, prospectivamente da lugar al acercamiento de los estudiantes, de tercer semestre, a
una lectura crítica desde un nivel elemental hasta la comprensión de una lectura compleja.
Por lo tanto, es conveniente analizar en qué sentido mejora el nivel de comprensión de lectura
dentro del contexto académico de la universidad de La Salle, teniendo en cuenta esto se
planteó la siguiente pregunta de investigación:

¿Cómo favorecer el desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes de tercer
semestre de Licenciatura en Lengua Castellana Inglés y Francés de la Universidad de La
Salle a partir de la lectura del libro ¨Pedro Paramo¨ de Juan Rulfo?

Este proyecto no cuenta con un antecedente empírico en tanto surge de la coyuntura de la
transición de un proyecto fallido y un proyecto alternativo propuesto desde la dirección del
programa, debido a la serie de inconvenientes presentados en el proyecto que se inició en el
año 2014.
Por las razones anteriores este proyecto tampoco cuenta con una discusión bibliográfica.
Objetivo General

Desarrollar la comprensión lectora en los estudiantes de tercer semestre del programa
de Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés de la universidad de La Salle, año
2015, a través de ejercicios de lectura.

Objetivos Específicos

Diseñar e implementar actividades que favorezcan la comprensión lectora en los
estudiantes de tercer semestre de Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés de La
Universidad de La Salle, año 2015, a través de ejercicios de lectura; en el espacio académico
Análisis y niveles de la lengua.
Evidenciar el desarrollo de la comprensión lectora a través de un análisis escrito del
libro ¨Pedro Paramo¨ de ¨Juan Rulfo¨ en los estudiantes de tercer semestre de Licenciatura de
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Lengua Castellana, Inglés y Francés de la universidad de La Salle, año 2015; en el espacio
académico Análisis y niveles de la lengua.
Evaluar el trabajo de comprensión lectora en los estudiantes de tercer semestre de
Licenciatura de Lengua Castellana, Inglés y Francés de la universidad de La Salle, año 2015;
en el espacio académico Análisis y niveles de la lengua.

Justificación

El objetivo general de la presenta investigación plantea desarrollar la comprensión
lectora en los estudiantes de tercer semestre de Licenciatura en Lengua Castellana Ingles y
Frances de la Universidad de La Salle año 2.015, a través de la lectura. Por lo tanto, el
presente trabajo surge del interés por identificar las problemáticas que los estudiantes
presentan con relación al proceso de lectura y todo cuanto ella implica, igualmente, crear y
aplicar talleres de comprensión lectora que permitan favorecer la lectura.
En este caso, se utilizó la lectura de “Pedro Paramo” tomada del canon de los 100
libros, ya que es el primer acercamiento con los estudiantes de tercer semestre de licenciatura
en lengua castellana, inglés y francés y que facilitaron la recepción y comprensión a nivel
intelectual y personal en la lengua escrita.

El fin de la presente investigación fue proponer a la estudiantes de tercer semestre de
Licenciatura en Lengua Castellana Ingles y Frances ,talleres de comprensión lectora que
permitieron favorecer la lectura no sólo en el aula de clase, sino en su cotidianidad, ya que la
mejor forma de preparar a los estudiantes es hacerlos capaces de participar en la sociedad,
que elaboren juicios basados en razones, sin dejar de lado el contexto en el que se encuentran,
siendo críticos, en cualquier momento y ante cualquier tipo de situación.

Como es claro, este interés, fue además producto de una preocupación acerca de la
baja calidad en el proceso de comprensión de lectura que se evidenció en el ejercicio
académico, el cual tiene una gran incidencia en la lectura.
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Marco conceptual y teórico

El marco conceptual que se presenta a continuación contiene la explicación y la
importancia que tiene cada uno de los temas a desarrollar en el trabajo de sistematización,
apoyados por referentes teóricos que realizan aportes a cada una de las categorías y que
ayudan al entendimiento por parte del lector.

Lectura y niveles de comprensión lectora

Tradicionalmente se ha tenido la lectura como un ejercicio de decodificación de
palabras, en el que el lector pone en juego una serie de procesos de carácter cognitivo, desde
los cuales debe procesar información, reconocer frases y finalmente llegar a la comprensión
global de un texto; pero más allá de desglosar palabras, el ejercicio de la lectura guarda una
gran cantidad de beneficios que favorecen directamente al lector.

De forma más general, saber leer compromete la relación de todas las habilidades
lingüísticas y cognitivas. Es un proceso dentro del cual se genera pensamiento, se comunica,
se infiere y se relaciona información con el contexto. Aprender a leer va más allá de
pronunciar un grupo de palabras de forma seguida tomando espacios entre frases para tener
una buena sonoridad como se veía en la educación tradicional.

Es así como (Solé, 1998, p.18). reconoce que:

Leer, es un proceso de interacción entre el lector y el texto, dentro de ésta interacción se
compromete la relación de todas las habilidades lingüísticas y cognitivas, es un proceso
dentro del cual se genera pensamiento, se comunica, se infiere y se relaciona información con
el contexto; aprender a leer es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito.

En esta comprensión intervienen tanto el texto, su forma y su contenido, como el
lector, sus expectativas y sus conocimientos previos. Para leer necesitamos, simultáneamente,
manejar con soltura las habilidades de decodificación y aportar al texto nuestros objetivos,
ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de predicción e
inferencia continua, que se apoya en la información que aporta el texto y en nuestro propio
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bagaje, y en un proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones o
inferencias de que se hablaba (Solé, 1998, p. 18).

Leer va más allá de pronunciar un grupo de palabras de forma seguida tomando
espacios entre frases para tener una buena sonoridad como se veía en la educación
tradicional.

Este planteamiento de la autora permite ver la lectura como un ejercicio interactivo,
en el que se entrecruzan tanto los intereses del autor, como los del lector, Solé, (1992). Dicho
ejercicio exige, por parte del lector, específicamente, una serie de habilidades que van desde
el reconocimiento visual de una palabra, hasta la comprensión de significados que proceden
de lo que explícita e implícitamente se comunica en el texto.

Por ello, la lectura se constituye en un ejercicio complejo de aprendizaje, en el cual el
lector deberá identificar, interpretar y cuestionar información para posteriormente, llegar a
sentar una postura frente al texto leído. Respecto a esto, existe un gran número de modelos y
teorías sobre los procesos implicados en el acto de leer y sobre los niveles que se deben
desarrollar para tener un dominio profundo de la información de un texto, en este sentido,
Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) describen tres niveles de comprensión que
dan cuenta de la lectura como una actividad procesual; nivel literal, nivel comprensivo y
nivel crítico.

El nivel literal de lectura busca el reconocimiento de detalles (nombres, personajes,
tiempos y lugar del relato), sugiere identificar la idea principal de un párrafo o del texto, y la
secuencia de los hechos o acciones dentro del mismo. Es el primer nivel de lectura y por
tanto, hacer una lectura literal, significa poder hacer una reconstrucción del texto, ubicando
detalles y haciendo una representación fiel de la información más relevante.

Por su parte, la lectura interpretativa o comprensión lectora es el paso a seguir para la
lectura literal, pues a partir de ella es posible derivar información que no está de manera
explícita dentro del texto. En este nivel de lectura el lector es capaz de cuestionar los aspectos
que no están de manera directa y en cambio, realiza un ejercicio de lectura entre líneas.
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Para (Smith, 1984, p.22). este nivel de lectura comprensiva, remite a la importancia
que tiene para el ejercicio la información “no visual”, esta información se relaciona tanto con
los conocimientos previos del lector, como con la capacidad que éste tiene de formular
hipótesis y hacer inferencias sobre las temáticas globales del texto. De tal manera, la lectura
sólo ocasionalmente tendría una condición visual, de mero desciframiento, pues gran parte de
lo que un lector eficaz lee, no lo ve, lo entiende, lo percibe, gracias a su conocimiento del
mundo. Desde esta mirada el lector tendría un papel activo ya que la integración de lecturas
pasadas determinaría la agilidad en sus procesos de comprensión.

Con lo anterior, comprender un texto implica entonces atribuir significado a un
entramado de frases y oraciones, relacionar el saber obtenido anteriormente y dar cuenta de
nuevos aprendizajes.

Por su parte la lectura crítica es un ejercicio mucho más complejo de acceso y
comprensión del texto. Para Cassany (2003) este nivel implica una disposición del lector a la
exploración del sentido profundo de un texto, a sus ideas, fundamentos y razonamientos, así
como a la identificación del marco ideológico en el que se inscribe. De tal modo, realizar una
lectura crítica consiste en dar cuenta de la esencia del texto, dialogando con las ideas más
concretas y adoptando una postura en la que las relaciones contextuales, discursivas e
ideológicas constituyen el telón de fondo del diálogo que se establezca con las propuestas
iniciales del escritor.

En este sentido, la lectura crítica además de ser un ejercicio de exploración, invita al
lector a no dar nada por sentado; por el contrario, lo reta a poner en duda las premisas del
texto, en palabras de Cassany (2003) una de las claves de la lectura crítica consiste en no
aceptar las ideas que tiene un texto sin reflexionar primero sobre su validez, sobre la
congruencia de sus argumentos y la coherencia de éstos respecto a su intencionalidad.

La crítica o el ser crítico se puede entender como analizar y a partir de ese análisis
interpretar desde un conocimiento propio, desde una visión única guiada por la cultura, en
este sentido Luke (2004), define “Ser crítico es llamar al escrutinio, a través de la acción
personificada o de la práctica discursiva, las reglas de intercambio dentro de un campo
social”.
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Hacer esto requiere un movimiento analítico desde la posición propia hacia la del otro,
en un campo en el que tanto uno como el otro podrían no necesariamente tener una posición
estructuralmente construida sobre el tema en cuestión. Esta posición construida desde el texto
y el discurso puede ser analítica, expositiva e hipotética y, puede, de verdad, ser ya vivida,
narrada, personificada y experienciada. Esta definición que ofrece Luke (2004), sobre crítica,
enfatiza en la conciencia que tiene el lector como actor social, el cual al leer no solo realiza
un ejercicio, sino que también lee una tradición, una cultura y la analiza, la observa, y
finalmente razona sobre esta. Ser crítico entonces supone sobre el cuestionar ideas o
propuestas, pensar de manera crítica implica inferir y predecir sobre algo de lo cual no
tenemos un conocimiento global y esto se sustenta en la lectura, la escritura y el dialogo
Según Cassany (2003), la lectura crítica es una disposición, una inclinación de la persona a
tratar de llegar al sentido profundo del texto, a las ideas, fundamentos y razonamientos e
ideología implícita para considerar explicaciones diferentes, Cassany sugiere no aceptar las
ideas que tiene un texto sin reflexionar primero sobre esto, sin antes discutirlo y enfrentarlo
con nuevas ideas que se opongan o apoyen al enunciado inicial.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario desarrollar estrategias de lectura crítica
que ayuden a leer desde otro punto de vista para descubrir las diferentes intencionalidades
que puede llegar a tener un texto, de este modo se obtiene la capacidad de comprender mejor
y así mismo discernir sobre aspectos en los que no se encuentra una realidad total. En este
sentido (Rumelhart, 1984,p.149). afirma: La lectura crítica requiere desentrañar la
significación del discurso del autor, el significado que emerge, al poner en juego el
pensamiento y el lenguaje del lector, a partir de la relación recíproca que establece con sus
esquemas de conocimiento (conceptos, concepciones, representaciones, recuerdos,
experiencias de vida y estrategias), construidos en el transcurso de su vida, en relación con
las concepciones, imaginarios, opiniones y valores de su comunidad . Es necesario que los
conocimientos que tiene el lector no sean únicamente de tipo lingüístico para sumergirse en la
lectura crítica, también es importante que sus conocimientos estén contextualizados, guiados
y argumentados, todas estas habilidades y conocimientos ayudarán al lector a detectar ideas y
darles sentido para así conocer plenamente la intencionalidad de cada texto.

Para que el lector asuma el rol crítico debe tenerse en cuenta que la lectura es una
actividad cognitiva, en la cual se desarrollan diversas competencias que ayudan no solo al
entendimiento sino también al análisis de cada texto, el discurso es la base del texto y
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también el argumento del lector, por lo tanto se debe tener en cuenta que las competencias
que adquiere el lector son de suma importancia a la hora de mantener un discurso crítico, por
ejemplo, para realizar una lectura crítica se debe tener en cuenta los puntos de vista e
intencionalidades del autor, las herramientas discursivas que utiliza, y las ideologías más allá
de quedarse únicamente con la información del contenido del texto. Las competencias de
lectura crítica se refieren a qué tiene que saber hacer el lector crítico, cómo lo tiene que hacer
y por qué se le reconoce como lector crítico. Especial relevancia adquiere el dominio por los
estudiantes de conocimientos lingüísticos y culturales, habilidades, actitudes, valores y
sensibilidades, situados en un contexto social particular (Hymes, 1996; Vigotsky, 1985) Por
consiguiente, desarrollar la comprensión crítica en la formación del lector requiere adquirir
diversos conocimientos en los cuales es importante tener en cuenta aspectos culturales que
complementen la lectura y fundamenten nuevas ideas.

Por lo anterior, el acercamiento a la lectura en el contexto escolar, así como el
desarrollo de diferentes estrategias que conduzcan al lector a hacerse consciente de los
procesos implicados en ella, es una tarea de bastante complejidad, puesto que de esta
actividad deviene toda la construcción del conocimiento. Es así que hoy por hoy el
fortalecimiento de la lectura y específicamente, el afianzamiento de los procesos de
comprensión es uno de los principales retos de formación, y lo es, en la medida en que debe
brindar las herramientas necesarias para que el lector, más allá de leer, pueda poner a dialogar
la información que allí encuentra con su realidad, su contexto y hasta su vida misma.

Es por esto importante afirmar que aunque existen múltiples formas de acercarse a la
lectura, bien sea para aprender, para obtener información y para dejar volar la imaginación,
no hay que desconocer que aunque la lectura está inmersa en la vida cotidiana; la labor de
comprender las intencionalidades detrás de los textos implica asumir un papel de lectura
activa, de tal manera que los anuncios publicitarios, los textos literarios y los textos
científicos puedan ser abordados no solo con la intención de ampliar el conocimiento del
lector, sino de reflexionar suficientemente respecto a la información que está obteniendo.

Entre las estrategias proporcionadas por diferentes expertos en lectura, (Solé,
1994,p.22). Indica en su texto estrategias de lectura, que las preguntas comportan un ejercicio
esencial para aquellos que quieran ejecutar una búsqueda profunda de los elementos
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estructurales del texto. Es por eso que la formulación de preguntas respecto al texto debe
darse como una tarea continua: al inicio, durante y posterior a la lectura.

Es así que para dar comienzo al ejercicio lector es necesario preguntarse ¿para qué
voy a leer?, ¿Qué sé del texto?, durante la lectura, la formulación de hipótesis y la abstracción
de información resulta determinante en la comprensión de la información implícita del texto.
Posterior a la lectura, el establecimiento de conexiones entre las ideas más relevantes, así
como la identificación de conclusiones, permite no sólo dar cuenta del texto, sino que de allí
puede resultar el insumo necesario para la producción de un nuevo texto, bien sea uno
descriptivo o argumentativo.

De lo anterior se sigue la necesidad de considerar la lectura como un proceso
constructivo en el que las pautas para su realización están determinadas por los intereses de
cada lector, puesto que la formulación de preguntas durante la lectura además de delimitar el
objetivo del acercamiento al texto, designan un trabajo de dialogo con las ideas del texto y
revelan de manera distintiva las formas de leer, comprender y aprovechar la lectura.

De tal manera, se puede afirmar que la lectura es una práctica cultural que tiene como
finalidad enriquecer de diversas maneras el intelecto, llenarlo de tradición e historia, pero
además implica poner en función un conjunto de habilidades cognitivas que permiten develar
la estructura y la función del texto, la intención del autor, la identificación de su contexto y la
puesta reflexiva producto de dicho ejercicio.

Sobre la lectura crítica.

La lectura crítica en la educación superior desde el campo de la educación superior,
(Zuleta, 1982, p.103) reconoce en la lectura un ejercicio de inagotable búsqueda, por lo que
sugiere que su enseñanza debe estar mediada por una serie de técnicas que le permitan al
estudiante integrar la lectura como un hábito y hacer de ella un ejercicio de continua
reflexión. En este marco, aunque fortalecer el proceso de lectores críticos es un reto constante
de la educación, la universidad es el paso a la inserción en el mundo académico y esto
implica que el acercamiento a los textos académicos debe guardar un grado de complejidad
que para Zuleta 1982 y tomando como referencia el Zaratustra, requiere ante todo voluntad y
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paciencia; de tal modo, el autor señala que una buena lectura necesita cumplir con los
siguientes requisitos: estar dispuesto a recibir nueva información que será valiosa para
relacionar, seguidamente imaginar, retener ideas y al final reorganizar, para adquirir discursos
propios, que acredita la interpretación de forma eficiente.

Desde este enfoque, la lectura en la universidad debe garantizar que los estudiantes
logren desenvolverse discursivamente desde lo explicativo y lo argumentativo, tratando de
dar cuenta del conglomerado de saberes que han adquirido en el transcurso de su formación y
que dan cuenta de un manejo epistémico de su disciplina.
Frente a esto, (Marín, 2006, p.32) sostienen que: “leer críticamente implica que hay
que procesar información de fuentes diversas, familiarizarse con las secuencias explicativas y
argumentativas en los textos y reconocer posiciones epistémicas no siempre explícitas, así
como recursos argumentativos inscritos en el lenguaje mismo”.

Por consiguiente en el mundo universitario uno de los retos fundamentales es: formar
lectores competentes capaces de evaluar procesar e interpretar información para cultivar de
forma consciente y crítica, como garantía de cada disciplina, su formación profesional, de ahí
que en toda disciplina o campo de conocimiento se haga necesario orientar la lectura de los
estudiantes con la intención de que transiten en los textos por los tres niveles haciéndose
conscientes de los que implica hacer parte de ese proceso “el texto debe ser interpretado en
distintos niveles: literal, inferencial y crítico-valorativo. Comprender un texto en los tres
niveles mencionados necesita de un proceso” (Ecuador, 2011, p. 10-11).

En palabras de (Carriazo & Mena ,2011, p.9). Este proceso no es considerado del todo
lineal, en él, el estudiante puede saltar del nivel literal al crítico valorativo, solamente si ha
desarrollado plenamente la habilidad de lectura inferencial; sin embargo, las perspectivas de
los diferentes expertos coinciden en afirmar que no es necesario trabajar el ejercicio de
lectura partiendo de un solo nivel, por el contrario, el acompañamiento en esta labor invita a
brindar las herramientas necesarias para que un estudiante universitario pueda inferir,
interpretar y analizar la información más relevante del texto.

Desde la óptica de Carlino (2005) en la educación superior se han venido
evidenciando una serie de dificultades en los estudiantes; dificultades que están relacionadas
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con la falta de participación en clase, la baja lectura de bibliografía, así como otras
problemáticas relacionadas con el procesamiento de información necesaria en el campo
académico, problemáticas que ponen en cuestión tanto el rol del docente como el uso de
estrategias didácticas que permitan acortar las brechas formativas en materia de lectura.
Frente a este panorama, (Carlino, 2005,p.4) ahonda sobre el concepto de “alfabetización
académica” como “el conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la
cultura discursiva de las disciplinas, así como de las actividades de producción y análisis de
textos requeridas para aprender en la universidad” (Carlino, 2005, pag.4).

De esta manera, se podría afirmar que la academia es un lugar propicio para que los
estudiantes puedan develar sus habilidades lectoras, y específicamente, aquellas que tienen
que ver con la lectura crítica; pues es allí en donde se evidencia cómo las maneras de pensar,
de actuar cambian continuamente, cómo las problemáticas de carácter epistémico deben ser
discutidas a la luz de una postura crítica, y a su vez cómo estás pueden ser comprendidas y
analizadas en clave de la profesión que ejercerá más adelante el estudiante. En relación con
esto, el desarrollo de habilidades de lectura crítica en la formación superior, es una necesidad
apremiante en un país como Colombia, dado que, según (Alarcón & Fernández, 2006, p.2):
“Las condiciones sociales, económicas políticas y culturales de nuestro país necesitan un
ciudadano que lea críticamente para que pueda participar en las orientaciones que cambien
esta realidad” .

Siguiendo este postulado, la Universidad de La Salle, en concordancia con su PEUL,
hace una apuesta por el fortalecimiento de las competencias lectoras, prestando gran atención
al desarrollo de estrategias que privilegien la lectura crítica en los diferentes espacios
académicos; es así, como el Canon de los cien libros se constituye en una herramienta
movilizadora para incentivar el hábito de la lectura y de afianzar, a través de ella, los
procesos de pensamiento de orden superior. Dicho ejercicio se plantea en articulación con la
misión de la Universidad que precisa formar profesionales que se destaquen por comprender
y buscar solución a los distintos conflictos de la sociedad colombiana, y que además, se
interesen por leer desde su perspectiva de realidad distintos tipos de textos que den cuenta de
temas, contextos y posturas distintas.
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La formación integral del estudiante a partir del canon literario.
El “canon de los 100 libros” ha representado una propuesta para fomentar la lectura en
los estudiantes de la educación superior y a la vez, fortalecer sus procesos de reconocimiento
y organización de la información, por eso, el contenido de fondo de dicha publicación es: la
lectura fundamentada desde el Proyecto Educativo Universitario Lasallista (PEUL), el
Enfoque Formativo Lasallista (EFL), Sistema de Investigación Universitario Lasallista
(SIUL), los 20 Libros Generales, y los 80 Libros Disciplinares.

La aplicación de este tipo de estrategia, para incentivar la lectura en la comunidad
educativa en un nivel transversal, nace debido a las frágiles prácticas lectoras evidenciadas en
los estudiantes de la institución y principalmente, respondiendo a la necesidad de brindar
herramientas que les permitan a los estudiantes desarrollar ejercicios académicos y de
investigación acordes con su nivel de formación.

En este sentido, (Fajardo & Vásquez 2013, p.248) reconocieron el esfuerzo que la
universidad de La Salle ha realizado con el propósito de generar soluciones a las
problemáticas sociales colombianas, estimulando los procesos de aprendizaje y el
crecimiento formativo de los miembros de la comunidad educativa a través de la estrategia
denominada ”Canon de los 100 libros” cuyo objetivo es fortalecer las competencias lectoras,
favorecer los procesos cognitivos de orden superior y jalonar la formación integral de los
estudiantes, mediante el abordaje de textos de diverso origen disciplinario. En concordancia
con esto, Fajardo (2011) hace énfasis en el importante papel del maestro como lector:

Para poder enseñar a leer, debemos también ser lectores activos y estar en constante reflexión
sobre nuestro rol como lectores; sólo de esta forma podremos transmitir una experiencia
completa y real a nuestros estudiantes. “La función del maestro debe ser la de enseñar a
aprender, alejado de la fiel ortodoxia más cercano al campo de la heterodoxia. (Fajardo &

Vásquez 2013, p.248).

De lo anterior se sigue que la lectura es un ejercicio emancipador, que invita al
docente a desarrollar prácticas transformadoras, a partir del papel que como ejemplo ejerce en
sus estudiantes. Es por esto que, aunque enseñar a leer es competencia de la escuela, la
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educación superior, debe promulgar las estrategias necesarias para que el estudiante pueda
asumir una posición autónoma respecto a la lectura.
Como afirmó (Vásquez 2013, p.78). “la lectura es una vigorosa mediación pedagógica
para fomentar los procesos superiores del pensamiento, la interdisciplinariedad y el desarrollo
personal de la apertura de horizontes” se podría tener en cuenta el ser pertinente con el tipo
de lectura y el tiempo asignado, ya que esto puede movilizar la motivación a los estudiantes
en la lectura literaria y académica; y no de imponer textos simplemente como requisito del
cumplimiento de un syllabus establecido para tal asignatura.

Como hace referencia (Fajardo &Vásquez 2011, p.139) en la siguiente cita:

El canon debe inculcar en nuestros estudiantes el gusto por la lectura. Nuestro
acompañamiento en este proceso debe superar un requerimiento formal y construirse de forma
tal que nuestros estudiantes, tras haber superado su formación universitaria y los 100 libros
que supone este canon, sigan acercándose a los libros de forma autónoma y crítica; sigan
buscando en ellos herramientas que les permitan acercarse no sólo a la lectura, sino también a
la sociedad, cómo vivimos en ella y cómo también, la leemos, inculcar en un estudiante el
gusto por la lectura implica el hacerlo partícipe de una práctica social que le permite tener una
postura crítica ante la sociedad en la que se desenvuelve.

De lo anterior, citado por Fajardo y el equipo de la Facultad de Ciencias de la
educación, se puede deducir que la Universidad de La Salle, además, de promover un
ambiente que busca tener incidencia en la formación profesional, determina también el
desarrollo integral del estudiante con la implementación de una lectura autónoma y reflexiva,
la cual permita que el estudiante interiorice y tome una postura crítica de lo que lee. Por otra
parte, la estrategia de lectura de los 100 libros, debe estar encaminada al enriquecimiento
lector y el fortalecimiento de su campo profesional particular, desarrollo de su formación
humanística, y, en lo instaurado en el Proyecto Educativo Universitario Lasallista (PEUL), el
Enfoque Formativo Lasallista (EFL), y el Sistema de Investigación Universitario Lasallista
(SIUL).
En primer lugar, el (PEUL) (2007) “nuestra misión es la educación integral y la
generación de conocimiento que aporte a la transformación social y productiva del país” ,
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entendida como el aprendizaje académico y formadora de seres humanos capaces de
participar activamente en una comunidad, solucionar conflictos del diario vivir a partir de los
valores adquiridos por su familia y el entorno académico, y sobre todo que puedan moldear
su propio bienestar mental frente a las problemáticas de su comunidad o del mundo. En
segundo lugar, el (EFL) (2008) “muestra un claro direccionamiento hacia la “reflexión crítica
y constructiva como ejercicio de pensamiento” , asimilado como el análisis y valoración de
las estructuras que rigen una sociedad, es decir, las normas, leyes o acontecimientos
sociopolíticos que rodean su entorno, un ejercicio realizado como un resultado razonable
sobre un asunto en concreto. Y, por último, el (SIUL) (2008) “entre sus metas mayores,
platea una “cultura de la producción intelectual, científica y de innovación, fundada en la
investigación” (p. 16) el docente debe actualizarse y preparar a los estudiantes en la
utilización de métodos científicos para la resolución de problemas, desarrollar aptitudes e
interés por la investigación desde su campo de dominio.

También, es importante resaltar que el canon general (los 20 libros establecidos para
todos los programas de pregrado y postgrado) es una apuesta interdisciplinar y
transdisciplinar que trata de motivar una malla curricular abierta que conlleve a otras formas
de realizar conocimiento, otros aprendizajes y visiones distintas frente a la misma realidad, y
en cuanto al canon de los 80 libros disciplinares cada Unidad Académica asume los criterios
para la selección de los libros, pues e debe ir al ritmo del avance científico y tecnológico de la
academia.

Ahora bien, con respecto al impacto y pertinencia que ha generado la implementación
de los 100 libros desde una mirada reflexiva y autocrítica del canon, a continuación, se da
razón de los procesos interpretativos, argumentativos y propositivos que se han desarrollado,
los cuales se limitaron en cuatro aspectos como lo fueron: 1. Significado e impacto del canon
general, 2. Aprendizajes y sugerencias, 3. Propuesta de actualización y, por último 4.
Criterios y estrategias de gestión. El significado e impacto del canon general fue desarrollado
a través de un ejercicio de sistematización donde se respetó la “textualidad” de la expresiones
al referirse al impacto que ha generado el canon dentro de sus experiencias dependiendo del
espacio académico correspondiente a cada uno de los libros y el espacio académico al que
pertenece como: Cátedra Lasallista, Humanidades I, Humanidades II, Cultura religiosa I,
Cultura religiosa II, Ética I y Ética II. Se hizo partícipe la opinión de los profesores, quienes
sugirieron a través de aportes sobre la funcionalidad de cada uno de los libros haciendo
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énfasis en su actualización y revisión para lograr mejores resultados frente a la compleja tarea
de incentivar la lectura.

Posteriormente, a finales del segundo semestre de 2012 se reunieron nuevamente los
profesores de planta, con el fin de generar una nueva propuesta en torno a los 20 libros
generales del canon para los estudiantes de pregrado, en donde el profesor a través de su
syllabus puede proponer los libros que considere pertinentes y que favorezcan la
investigación formativa e intereses particulares, incluyendo la metodología y los instrumentos
con los cuales se realizará seguimiento del Canon General con la implementación de
encuestas y reuniones de profesores, además de las herramientas y espacios adecuados para
llevar a cabo estas evaluaciones, discusiones por parte del comité con el fin de enriquecer y
mejorar frecuentemente la estrategia del canon literario.

En su estudio Vásquez (2013) nombra siete estrategias por medio de las cuales se
examina el nivel de lectura en la educación superior (p. 85-90): Cantidad de lecturas/lecturas
seleccionadas; Lecturas de fundamentación/lecturas complementarias; Lectura
obligatoria/animación a la lectura; Lectura a la deriva/guías o mapas de lectura; Lecturas
disciplinares/lecturas transdisciplinares; Controles de lectura/escritura sobre la lectura; y, La
lectura silenciosa/lectura comentada en grupo. A continuación se desarrollará los niveles
nombrados anteriormente: La cantidad de lecturas/lecturas seleccionadas, la multitud de hojas
en un documento no siempre es garantía de calidad, bien, y es muy cierto que el ingreso a la
universidad obliga a exigir al estudiante una mayor dureza y profundidad textual, pero como
alude Vásquez (2013) “los buenos didactas se conocen por saber elegir el menú esencial de
lectura” (p. 85) es brindar el material o fuentes documentales adecuadas dependiendo del
nivel al que pertenezca y progresivamente se va aumentado el nivel de dificultad. Las lecturas
de fundamentación /lecturas complementarias, las lecturas de “fundamentación” son el pilar
del programa y se debe tener rigurosidad y humildad a la hora de construir el conocimiento
por parte de los docentes.

Vale la pena resaltar, las fuentes y recursos que se utilizan a la hora de complementar
el quehacer docente. Lectura obligatoria/animación a la lectura, iniciar una lectura sin una
previa presentación del texto o instrucción para abordar el escrito, genera en el estudiante
desmotivación frente a la actividad y en consecuencia a la asignatura, y sí a lo anterior no se
involucra actividades didácticas para conceptualizar las ideas que encuentran, como por
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ejemplo, el uso de guías de lecturas, mapas conceptuales, con los cuales se puede direccionar
de una manera más alentadora el proceso de lectura en los estudiantes, entonces, no se estaría
cumpliendo con los establecido en la institución ni con la estrategia del canon.

Las lecturas disciplinares/lecturas transdisciplinares, este apartado es importante
dentro de la universidad, ya que, por medio de este tipo de lectura se invita a universalizar los
diferentes currículos, esto conlleva los procesos educativos de una formación disciplinaria a
una percepción totalmente global. Los Controles de lectura/escritura sobre la lectura, si los
estudiantes componen una reseña, un comentario o un pequeño ensayo y luego lo discuten
entre sus compañeros, se estará ejercitando el pensamiento crítico y mejora sustancialmente
la escritura, asimismo, el docente evalúa el nivel de lectura que se desarrolla. Por último, la
lectura silenciosa/lectura comentada en grupo, este tipo de lectura está definitivamente
relacionada con el ejercicio autónomo docente, algunos darán privilegio a los debates a partir
de las lecturas previas, un pensamiento crítico se evidencia a través de la discusión que el
estudiante realiza, pues, se debe organizar una tesis con unos argumentos para defender su
punto de vista, además de consultar fuentes de primera línea para fortalecer el discurso.

Competencia argumentativa
Como menciona (Platin, 2003, p.150). “La argumentación es una forma de
comunicación cuyas técnicas discursivas permiten convertir un punto de vista débil en una
perspectiva fuerte”, se comprende que argumentar es la capacidad de defender una idea,
convencer al receptor con razones sólidas de lo que piensa el emisor, esto implica el tener un
conocimiento amplio sobre un tema, con la finalidad de convencer y dar fuertes argumentos
sobre algo en específico. La competencia argumentativa necesita de algunos componentes
que son decisivos a la hora de emitir cualquier juicio, entre esos está el hacer un buen uso del
lenguaje, ya que, es la herramienta principal en la comunicación por el cual se va a partir en
el momento de refutar o dar razones de un tema en específico.

En el momento de proponer argumentos, se recurre al discurso, medio por el cual el
emisor hace conocer sus ideas, su percepción y su conocimiento frente al tema, (Platin 2003,
p.164) afirma que “la necesidad de solucionar los problemas obliga a la emergencia de teorías
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y puesto que no existe un paradigma compartido, la discusión crítica y la comunicación
razonable apelan a la argumentación como modelo ideal de debate y toma de decisiones .”

Esto quiere decir que el ejercicio de la argumentación debe ser conciso y también
crítico en la medida en que se debe abordar el tema teniendo diferentes fuentes de
información y teniendo la posibilidad de ser relacionado en otros campos o con otros temas
para que dicho ejercicio sea cada vez más completo.

La argumentación se da en muchos espacios, incluso en la cotidianidad, pero la
complejidad de la argumentación aumenta cuando tanto el emisor como el receptor conocen
muy bien el tema a tratar y cada uno tiene definido su punto de vista y se genera un debate,
donde los argumentos van de lado a lado y cada uno tiene un propósito diferente, el juego de
la argumentación toma un sentido más amplio cuando esto ocurre, ya que se genera una
discusión en cual gana quien argumentos más fuertes tenga.

Otro campo en el que puede considerarse la argumentación como herramienta fuerte
del conocimiento, es la lectura, a partir de la lectura de un libro, un ensayo, un artículo o
cualquier otro tipo de texto, el lector tiene la opción de dar razón de su lectura y también de
su posición frente a ésta puesto que hace una reflexión más profunda de su ejercicio, pero por
otra parte está el escritor, quien a través de sus textos tiene el poder de convencer con
argumentos al lector, Luis Vega Reñon (1987) alude: “argumentamos cuando, en cualquier
suerte de escrito, convencemos al lector de ciertas ideas, posturas, actitudes o prevenirle
frente a otras” (pag13); tanto la argumentación que puede darse a partir de la lectura como de
la escritura son momentos en los cuales hay un juego del discurso, que tiene una finalidad,
que en la mayoría de los casos es el de convencer con ideas y razones fuertes, tener la
capacidad de argumentar requiere de un poder de conocimiento y convencimiento, son
cualidades que deben ir ligadas para obtener un caso exitoso.

Guerrero (2005, p.59) afirma, la argumentación, o acto de argumentar, puede ser
tratada como una macroargumentación discursiva y una micro-argumentación textual,
habiendo entre ambas una relación de interdependencia y correspondencia, en consonancia
con el carácter explícito e implícito de sus premisas, y de acuerdo con la situación retórica en
la que se ubican. (pág. 318) Entendiendo los términos de macro- argumento y microargumento como lo explícito y lo implícito, Carrillo Guerrero (2005), indica que el discurso
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sería el medio de argumentación como proceso y el texto como producto, de un proceso
lecto-escritor en el medio de dicha argumentación. Finalmente, se entiende la argumentación
como el producto de un conocimiento, del empleo del discurso a partir de un objetivo trazado
por el emisor, un ejercicio que requiere de un juego del lenguaje que permita convencer al
receptor, como menciona (Vega, 1987, p.18). “Argumentar es, entre otras cosas, una manera
de dar cuenta y razón de algo ante alguien en el curso de un debate”.

Metodología

La investigación cualitativa
De acuerdo con Grinnell (1997), el término “investigación cualitativa” se utiliza
primero para descubrir y refinar preguntas de investigación. A veces, pero no necesariamente
se prueban hipótesis. En este sentido, la educación Lasallista orienta la investigación
cualitativa en la inmersión de la complejidad social actual, y el proceso de recolección de
datos dependen de las diferentes técnicas usadas por los investigadores.

Por su parte, Goetz y LeCompte (1981), conceptualizaron el análisis de la información
desde un enfoque sistemático, con el fin de elaborar constructos y relacionarlos entre sí,
generando un panorama coherente hacia la teorización. De acuerdo con estas teorías, la
investigación cualitativa en educación, busca darle un sentido coherente y lógico del entorno
desde su realidad y expone los fenómenos en relación a los significantes de las personas
participes. Para llevar a cabo dicha investigación se debe tener en cuenta el uso de
herramientas — encuestas, imágenes, textos, observaciones, experiencias y entrevistas— las
cuales permiten dar sentido y abrir camino a los significados en la vida profesional y
personal.

Como consecuencia de esto, existen beneficios en la aplicación de la investigación
cualitativa, presentadas a continuación: a) desde un sentido constructivista se resalta que con
los datos obtenidos se pueden generar o complementar otras investigaciones. b) se puede
emplear para proyectos que tengan limitaciones de recursos, tiempo y espacio. c) la
convencionalidad en la aplicación de la investigación cualitativa permite dar consecuencia a
proyectos personales e institucionales. El docente investigador es transformador, partiendo de
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los “por qué” y los “para qué” que le permitan orientar sus fines, resultado de la observación
e interpretación de las particularidades de la escuela como objeto social.

Ahora bien, el sentido del conocimiento es emplearlo para hacer del hombre un
constructo para un fin social; pero el hombre debe educarse en la comprensión y la
interpretación de la realidad dando claridad a los conflictos, problemas e interrogantes y
fenómenos que se presentan en su vida cotidiana.

Sistematización de experiencias

La sistematización es el planteamiento crítico de una o varias experiencias que, deben
partir desde una secuencia ordenada y la reelaboración de los hechos, que descubre o
manifiesta la lógica del proceso vivido, los factores que han intervenido en dicho proceso,
cómo se han relacionado entre si y por qué lo han hecho de ese modo.
[...] “La sistematización es un proceso teórico y metodológico que, a partir del ordenamiento,
reflexión crítica, evaluación, análisis e interpretación de la experiencia, pretende
conceptualizar, construir conocimiento y, a través de su comunicación, orientar otras
experiencias para mejorar las prácticas sociales” (Carvajal, 2004, pág.7).

En este sentido, la transición de una experiencia teórica a una práctica se debe
mantener el objetivo de reflexión conducido desde la experiencia que se quiere sistematizar,
para a su vez mejorar sus prácticas con el entorno, previendo la claridad entre la metodología
y el objetivo de la investigación.

Sin embargo, la dirección que busca este proyecto es contribuir a las prácticas
educativas y al bien común social, lo cual es definido desde la claridad del objetivo,
interpretando la producción y ejecución del alcance de los conocimientos frente a diferentes
planteamientos de la teoría del conocimiento, y los conceptos generados de las personas
involucradas.
En este sentido, Benavides (2005), en su texto “Sistematización de Experiencias” propone tres
momentos a ser tenidos en cuenta para desarrollar esta parte de la investigación: “1. Análisis
de aspectos que estructuran e inciden sobre la práctica que se va a sistematizar. 2.
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Reconstrucción de la lógica de la práctica educativa desde los sentidos que la organizan. 3.
Reconstrucción del devenir histórico de la experiencia y de las mediaciones que la
configuran” (p. 85).

Como consecuencia de esto, es prioridad analizar los datos y la estructura de la
práctica a sistematizar, para así experimentar desde la reconstrucción, una serie de lógicas
que permitan establecer el sentido correspondiente a las reflexiones en cada uno de los
momentos que lo requiera.

Al mismo tiempo, la sistematización propone como primera instancia una etapa de
capacitación teniendo en cuenta los lineamientos de experiencia, con el fin de agrupar las
teorías necesarias y así proponer una metodología pedagógica adecuada, en otras palabras,
tener un plan de acción concreto desde un contexto académico, para un momento
determinado. Si dentro del contexto sistematizado se requieren alcanzar metas, se debe tener
en cuenta los objetivos propuestos al momento de aplicar cualquier herramienta, dar
continuidad al proceso, exponer los contenidos curriculares y desarrollar metodologías
didácticas que permitan experimentar de forma positiva y continuar con una sistematización
más profunda.

Posteriormente, el proceso de sistematización nos conlleva a la construcción de la
misma, teniendo en cuenta que el contenido no es más que las experiencias individuales
generadas durante todo el proceso, no obstante, el objetivo se cumple cuando el deber ser
tiende a la interpretación crítica y práctica en la transición de las costumbres en los
individuos que aportaron al proyecto sus experiencias a través de una reseña corta y concisa
bajo los parámetros definidos en el sistema. Abre entonces un sinnúmero de posibilidades y
potencialidades como actividad práctica de los objetivos de la sistematización.

En relación con lo anterior, Jara (1997), señaló que la sistematización tiene dos metas
fundamentales: Primero, apunta a mejorar la práctica, la intervención, desde lo que ella
misma nos enseña. Segundo, aspira a enriquecer, confrontar y modificar el conocimiento
teórico actualmente existente, contribuyendo a convertirlo en una herramienta realmente útil
para entender y transformar nuestra realidad.
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Con el fin de determinar los criterios de sistematización y su construcción, es
importante tener en cuenta la información en relación a los objetivos propuestos, y analizar el
contenido más representativo que en consecuencia determine la evidencia del proceso
pedagógico. Como se puede entender, para llevar a cabo la elaboración de la experiencia
crítica y reflexiva del asunto se debe observar la producción escrita de cada individuo a través
del constructo reflexivo e intersubjetivo de quienes plasmaron su experiencia durante el
proceso.

La comunicación escrita no es la única manera de transmitir los aprendizajes obtenidos
mediante la sistematización. Pensemos creativamente en otras formas, que nos permitan llegar
con nuestro producto al público al cual está destinado y, especialmente, a los con
protagonistas o interlocutores de la intervención, a quienes no siempre les resulta suficiente
un documento (Francke & Morgan, 1995, pág. 18).

Dentro de la sistematización se debe tener en cuenta que se pueden generar líneas
paralelas de investigación que pueden permitir perder el rumbo, generando líneas de
investigación que no se buscaban con los objetivos iniciales; es allí donde se crea una
oportunidad de realimentación y la consolidación de la sistematización de la experiencia,
permitiendo que las conclusiones sean más claras y concisas al momento de buscar una
autocrítica del proyecto trabajado y de la realidad experimentada.

En conclusión, la reflexión está dada por la exposición de las experiencias de las
personas que comparten un espacio académico profesional, pues ellos son quienes viven el
proceso, retroalimentan la experiencia y aplican los conceptos aprendidos en sus
investigaciones. Estos conceptos se convierten en convencionales al trascender desde un
equipo de trabajo a la academia en general y a todo individuo que participe en la
sistematización de experiencias.
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Diseño de instrumentos de investigación
Cuestionario
La intención de los cuestionarios en las primeras cinco sesiones, para ser respondido
por los estudiantes teniendo en cuenta la lectura del texto de “Pedro Paramo” de Juan Rulfo,
se desarrollaron teniendo en cuenta a Woods (1985 pag.68): “los cuestionarios pueden
ofrecer información objetiva útil y también actúan como un test parcial de teorías generadas
localmente”. Los cuestionarios y la información obtenida con la aplicación pueden ser el
punto de partida para alcanzar información o también como complemento en fases
intermedias o finales de investigación como un instrumento válido para contrastar
información.

Teniendo en cuenta que el presente proyecto es de naturaleza cualitativa, es decir, que
con los cuestionarios se busca recoger información y observar los procesos implícitos en la
lectura crítica y en la competencia argumentativa. Se puede precisar ésta competencia
conforme a lo planteado por el Ministerio de Educación Nacional.
En cuanto al cuestionario, “...este instrumento consiste en aplicar a un universo
definido de individuos una serie de preguntas o ítems sobre un determinado problema de
investigación del que deseamos conocer algo” (Sierra, 1994, p. 194), puede tratar sobre: un
programa, una forma de entrevista o un instrumento de medición. Aunque el cuestionario
usualmente es un procedimiento escrito para alcanzar datos, es posible aplicarlo verbalmente.

Objetivos de un Cuestionario
Para Malhotra (1997), todo cuestionario tiene tres objetivos específicos:
Traducir la información necesaria a un conjunto de preguntas específicas que los
participantes puedan contestar.
Motivar y alentar al informante para que colabore, coopere y termine de contestar el
cuestionario completo, por ello, debe buscar minimizar el tedio y la fatiga.
Minimizar el error de respuesta, adaptando las preguntas al informante y en un formato o
escala que no se preste a confusión al responder.
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Este autor indica que para diseñar un cuestionario es necesario, en primer lugar, tener
clara la información que se requiere en la investigación, así como: seleccionar el tipo de
cuestionario a aplicar, cuál es el contenido de las preguntas a realizar, motivar al
respondiente, estructurar, redactar, ordenar y disponer adecuadamente los reactivos o ítemes.
Asimismo, reproducir el cuestionario ya terminado para realizar la prueba piloto, la cual
servirá para mejorar el instrumento y verificar su confiabilidad.

El Taller
Según Ezequiel Ander Egg en el texto “El taller como alternativa de renovación
pedagógica” (1999), el taller desde un punto de vista pedagógico “es la palabra para indicar
un lugar donde se trabaja, se labora y se trasforma algo para ser utilizado” y llevando este
concepto a la pedagogía Ander Egg afirma que el taller es una forma de aprender y enseñar a
través del trabajo en grupo “es un aprender haciendo en grupo”. Así como también es un
ámbito de reflexión y de acción en el que se pretende superar la separación que existe entre la
teoría y la práctica, entre el conocimiento y el trabajo y entre la educación y la vida, que se da
en todos los niveles de la educación desde la enseñanza primaria hasta la universitaria
teniendo en cuenta las diversas experiencias que esto implica.

El Taller como herramienta de aprendizaje.

En un concepto convencional “El Taller”, es el lugar o el medio que permite construir
o reparar algo. A partir de la educación globalizada en América Latina, la práctica constante
y las investigaciones en educación ha permitido evolucionar el concepto de “taller”
extendiéndolo al área de la educación, y la idea de ser "un lugar donde varias personas
trabajan cooperativamente para hacer o reparar algo, lugar donde se aprende haciendo junto
con otros" lo anterior repercuta en la realización de experiencias innovadoras en la búsqueda
de métodos activos en la enseñanza.

Algunos autores tienen las siguientes definiciones al respecto:
Barriga Díaz, Frida, (2003), infiere que: “El taller buscaba que profesores pudieran, por un
lado, entender qué son los RDP (relatos digitales personales), la importancia, desde el punto
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de vista narrativo, de lo que hoy en día se llama giro narrativo en las ciencias sociales, pero
sobretodo, que puedan llevar la metodología a su diseño, a su espacio de asignatura a los
cursos que imparten, y aprovechar los relatos digitales como un recurso para favorecer la
innovación y un aprendizaje más significativo con sus estudiantes”. También afirma que “Se
buscó acercar a los docentes a estos dos recursos educativos y ver cómo los pueden llevar a
su espacio de aula, considerando las asignaturas, las características de sus estudiantes y poder
instrumentarlos en aras de hacer una innovación educativa. Siempre pensando que debe ser
un enfoque centrado en el estudiante, con una formación para competencias relevantes, que
es una manera de hacer un uso de la tecnología digital, más epistémico que técnico”.
Kisnerman Natalio, (1998). Define el taller como unidades productivas de
conocimientos a partir de una realidad concreta. Reyes Melba (2000). Define el taller como
una realidad integradora, compleja, reflexiva, en que se unen la teoría y la práctica como
fuerza motriz del proceso pedagógico. Aylwin Nidia Y Gussi Bustos, Jorge (2011). El taller
es una nueva forma pedagógica que pretende lograr la integración de teoría y práctica. El
taller es concebido como un equipo de trabajo. Mirebant Perozo, Gloria (2014). “Un taller
pedagógico es una reunión de trabajo donde se unen los participantes en pequeños grupos o
equipos para hacer aprendizajes prácticos según los objetivos que se proponen y el tipo de
asignatura que los organice. Puede desarrollarse en un local, pero también al aire libre. No se
concibe un taller donde no se realicen actividades prácticas, manuales o intelectuales.
Pudiéramos decir que el taller tiene como objetivo la demostración práctica de las leyes, las
ideas, las teorías, las características y los principios que se estudian, la solución de las tareas
con contenido productivo. Por eso el taller pedagógico resulta una vía idónea para formar,
desarrollar y perfeccionar hábitos, habilidades y capacidades que le permiten al alumno
operar con el conocimiento y al transformar el objeto, cambiarse a sí mismo”.
Prozecauski, Ezequiel (1990), expone que: “El taller es una realidad compleja que si
bien privilegia el aspecto del trabajo en terreno, complementando así los cursos teóricos, debe
integrar en un solo esfuerzo tres instancias básicas: un servicio de terreno, un proceso
pedagógico y una instancia teórico-práctica. “Nosotros concebimos los talleres como un
medio y un programa, cuyas actividades se realizan simultáneamente al período de estudios
teóricos como un intento de cumplir su función integradora. Estos talleres consisten en
contactos directos con la realidad y reuniones de discusión en donde las situaciones prácticas
se entienden a partir de cuerpos teóricos y, al mismo tiempo, se sistematiza el conocimiento
de las situaciones prácticas. “El taller es por excelencia el centro de actividad teórico -

Implementación del canon a través de la lectura crítica. 26
práctica de cada departamento. Constituye una experiencia práctica que va nutriendo la
docencia y la elaboración teórica del departamento, la que a su vez va iluminando esa
práctica, a fin de ir convirtiéndola en científica”.
Finalmente, González Cuberes, Maria Teresa (1999) afirma: “Me refiero al taller
como tiempo - espacio para la vivencia, la reflexión y la conceptualización; como síntesis del
pensar, el sentir y el hacer. Como el lugar para la participación y el aprendizaje. Me gusta,
agrega, la expresión que explica el taller como lugar de manufactura y mentefactura. En el
taller, a través del interjuego de los participantes con la tarea, confluyen pensamiento,
sentimiento y acción. El taller, en síntesis, puede convertirse en el lugar del vínculo, la
participación, la comunicación y, por ende, lugar de producción social de objetos, hechos y
conocimientos”.

Operatividad

La muestra que participó en este proyecto fueron estudiantes de tercer semestre de
Licenciatura en Lengua Castellana Ingles y Francés de la universidad de La Salle , las
sesiones se realizaron en el espacio académico Nivel y Análisis de la Lengua en el horario
de 7:30 a 8:00 p.m en las sesiones 1,3,4,6 se realizaron unas serie de cuestionarios en la
cual se buscaba conocer que sabían los estudiantes acerca del canon de los 100 libros
propuesto por la Universidad de La Salle y su comprensión lectora en el desarrollo de los
talleres propuestos en las sesiones 2 y 5 de la presente investigación.
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Análisis

En el análisis de los resultados se da cuenta de la información recolectada en los talleres,
las categorías que emergieron de allí y la reflexión al respecto.

Dentro de la estructura que se siguió en el análisis de información se tuvieron en cuenta
tres niveles de lectura (literal, inferencial e intertextual) y de cada sesión se recogieron las
respuestas de los estudiantes, se codificaron y se analizaron con base en las categorías de los
niveles, para ello se contó con el texto La teoría fundamentada de Anselm Strauss y de Julieth
Corbin, quienes proponen:

Tres aspectos básicos necesarios para generar una teoría: La codificación y categorización de la
información, el muestreo teórico y, finalmente, la comparación constante entre las categorías. Sin
embargo, la saturación teórica es muy importante porque indica cuando es el momento exacto
para interrumpir la investigación para proceder a enunciar las teorías sustantivas que expongan las
relaciones entre la data. Es importante entender que no puede llegarse a enunciar una teoría
formal en la investigación sin establecer, primeramente, al menos, una teoría sustantiva para la
misma”. (Strauss & Corbin, 2002, p. 21).

El método de comparación constante es imprescindible ya que el investigador desde el
comienzo codifica y reflexiona sobre el tipo de datos que está recogiendo. Esta fase inicial
provoca deducciones en el muestreo teórico, lo cual va guiar el análisis de los datos
cualitativos, conceptos, categorías, propiedades, hipótesis e hipótesis interrelacionadas,
teniendo presente la posibilidad del surgimiento de nuevas categorías con sus propiedades,
las cuales deben ser incorporadas en el proceso de análisis.
Así, este tipo análisis de información es una de las maneras que lleva a entender cómo las
personas comprenden lo que leen, de acuerdo con los tres niveles de lectura: Implementación
del canon a través de la lectura crítica literal, inferencial, intertextual o crítica.

Sesión 1:
Prueba diagnóstica acerca del canon de los 100 libros de la Universidad de La Salle.

Tiempo: 30 minutos.
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Descripción de la experiencia:

Diagnóstico
En esta primera sesión se hizo una presentación sobre la estrategia institucional del “Canon
de los 100 libros” que está compuesto por un catálogo de 20 títulos generales para toda la
Universidad y 80 títulos particulares para cada una de las carreras profesionales. Esta
selección de libros está conformada por algunos de la literatura universal como Cien Años de
Soledad, del colombiano Gabriel García Márquez, La Metamorfosis de Franz Kafka, Crimen
y Castigo de Fyodor Dostoyevski, La Sagrada Biblia, entre otros. Se enfatizó en la lectura
como una condición indispensable en la formación universitaria. Seguidamente se explicó el
plan lector del semestre, con base en el texto “Pedro Paramo” del mexicano Juan Rulfo.
Luego los estudiantes se organizaron en mesa redonda mostrándose participativos y
dispuestos en la realización de la actividad, se da inicio al trabajo en clase que consistía en
conocer que sabían los estudiantes del canon de los 100 libros propuestos por la Universidad
de La Salle como prueba diagnóstica.

Actividad
Se aplica el primer cuestionario diagnóstico acerca del Canon de los 100 libros.
Preguntas:

1. ¿Qué sabe del canon de los 100 libros?
2. ¿En el transcurso de sus 2 semestres que libros leyó?, recuerda sus autores.
3. ¿Cómo desarrollo la lectura de dichos libros?
4. ¿Cómo abordo con su profesor/ra, la lectura de esos libros?
5. ¿La lectura de los libros se relacionó con los temas de la clase?
6. ¿Con que fin lee estos libros?
7. ¿Considera usted que la lectura de estos libros es importante? ¿Si-no, Por qué?

Para cerrar la sesión los estudiantes respondieron por escrito, en treinta minutos, las
siguientes preguntas: (se tienen algunas respuestas de los estudiantes a la pregunta del
ejercicio mencionado.

1. ¿Qué sabe del canon de los 100 libros?
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“Nada” (Estudiante 3).
“Que son 100” (Estudiante 7).
“Es una herramienta de la Universidad donde podemos encontrar 100 diferentes libros y
que es lo planeado que debemos leer en la carrera (Estudiante 9).

2. ¿En el transcurso de sus 2 semestres que libros leyó?, recuerda sus autores.
“No recuerdo los autores” (Estudiante 1).
“La Viuda Negra, Como Agua Para Chocolate “Laura Esquivel”, Cien Años De Soledad
“Gabriel García Márquez”, El Viejo y el Mar “Hemingway, Metamorfosis “Kafka”
(Estudiante 2).
“Arsene Lupain, Le Roi Arthur, Black Beauty, no recuerdo los autores de A La Diestra
De Dios Padre (Estudiante 5).

3. ¿Cómo desarrollo la lectura de dichos libros?
“Algunos fueron resúmenes y otros el libro completo por partes durante el semestre”
(Estudiante 1).
“Se leyeron en la Biblioteca” (Estudiante 2).

4 ¿Cómo abordo con su profesor/ra, la lectura de esos libros?
“No trabajamos nada” (Estudiante 4).
“Talleres, debates, mesas redondas llevándolo a la vida real” (Estudiante 3).
5. ¿La lectura de los libros se relacionó con los temas de la clase?
“No realmente” (Estudiante 6).
“Si se relacionaron con los temas en la clase” (Estudiante 10).

6. ¿Con que fin lee estos libros?
“Académico por la nota” (Estudiante 11).
“Por cultura general, por aprendizaje, por entretenimiento y adquirir vocabulario”
(Estudiante 12).

7. ¿Considera usted que la lectura de estos libros es importante? ¿Si-no, Por qué?
“Si, sin embargo, las didácticas no promueven una lectura con interés personal, sino que
se obliga por la nota” (Estudiante 1).
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“Mi opinión en cuanto a este tema es positivo porque en el colegio no me inculcaron el
hábito de lectura; fue por mi cuenta que lo tome y ahora con asesoría de la universidad
espero leer todos los libros” (Estudiante 3).

Análisis de la experiencia

En esta primera sesión se realizó una prueba diagnóstica en la cual se evidenció que los
estudiantes de Licenciatura en Lengua Castellana Inglés y Francés de tercer semestre no
tienen conocimiento acerca del canon de los 100 libros propuestos por la Universidad de La
Salle en la facultad de Ciencias De La Educación pues muchas de sus respuestas plasmadas
en el cuestionario confirmaron dicho desconocimiento. De las respuestas obtenidas se
confirma que 12 de 23 estudiantes consideran que el canon de los 100 libros no es más que un
fin para una nota y no una herramienta para adquirir conocimiento.
En consecuencia y respecto a los resultados obtenidos se expuso a los estudiantes la
información básica del canon de los 100 libros y su propósito dentro de la carrera de
Licenciatura en Lengua Castellana Inglés y Francés.

Sesión 2
Identificar el contexto histórico y cultura de la época del libro de “Pedro Paramo”.

Tiempo: 30 minutos.

Descripción de la experiencia: Se organizan a los estudiantes en el salón de clases con la
supervisión del profesor Guillermo Hernández, se realiza la lectura de las primeras páginas
del libro de Pedro Paramo de Juan Rulfo, en la cual se pretendía contextualizar a los
estudiantes con la época y contexto, se entrega a los estudiantes hojas de trabajo para realizar
un mapa mental donde tenían que identificar el contexto histórico de la época del libro
mencionado anteriormente, en la cual los estudiantes participan activamente plasmando sus
ideas por medio de dibujos y textos en los cuales se identifican varios elementos respecto a la
revolución mexicana las guerras y la revolución; para desarrollar dicho mapa contaban con
veinte minutos para realizarlo, los estudiantes se encuentran motivados ya que la actividad
permite plasmar sus ideas por medio de dibujos, muchos de ellos trabajan colaborativamente,
bastantes dispuestos y con motivación.
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Actividad
Taller donde se realizó un mapa mental acerca del contexto histórico del libro de Pedro
Paramo de Juan Rulfo.

Análisis de la experiencia
A través del ejercicio propuesto los estudiantes demuestran que conceptualizaron la
información expuesta en la sesión número 1 y avanzaron en la producción de la comprensión
lectora con base en la lectura propuesta.
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Sesión 3:
Personajes principales y secundarios del libro de Pedro Paramo de Juan Rulfo.

Tiempo: 30 minutos.

Descripción de la experiencia: Se organiza a los estudiantes en el salón de clases con la
supervisión del profesor Guillermo Hernández, la sesión comienza a las 7:35 P.M. se
socializa con los estudiantes la lectura del libro de “Pedro Paramo” donde se contextualizan
las preguntas a realizar, se organiza el salón de tal manera que los estudiantes puedan
contestar tranquilamente, se entrega a cada estudiante una guía de trabajo con una serie de
preguntas referentes al texto con un tiempo estimado de 30 minutos, los estudiantes junto con
el libro de Pedro Paramo resolvían el taller propuesto al igual que se resolvían dudas que
surgieran a lo largo del mismo.
Se entrega a los estudiantes guías de trabajo en las cuales se plantean varias preguntas
referentes al texto.

Actividad:
Cuestionario acerca de los personajes principales y secundarios del libro de Pedro Paramo de
Juan Rulfo.

1. Identifique los personajes principales y secundarios en la novela de pedro páramo,
según la intervención en la novela.
“Personajes principales: Juan Preciado, Pedro Paramo, Susana San Juan, Personajes
Secundarios: Padre Rentería, Abundio Martínez, Dolores Preciado”( Estudiante 1).

2. Según Mieke Bal, los personajes de la novela cuentan con características que los
hacen redondos (que sufren cambios en el transcurso de la historia) y llanos (que son
estáticos). ¿Qué personajes considera usted redondos y por qué razón?
“Juan Preciado- redondo, no lo sé, Pedro Paramo- redondo, no lo sé , Susana San
Juan-redondo, no lo sé ,Padre Rentería- estáticos, no lo sé, Abundio Martínezestático, no lo sé, Dolores Preciado- estáticos, no lo sé (Estudiantes 1).
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3. El autor del texto no muestra las características de los personajes directamente. El
lector debe tener especial atención a sus características, a partir de descripciones y
situaciones que el texto va revelando a lo largo de la trama. ¿Qué características tiene
Juan Preciado y cómo las identificó a lo largo del texto?
“ Juan Preciado: hijo de Pedro Paramo, encargado del inicio y desarrollo del libro, a
partir del empezamos a conocer y sentirnos en Cómala identificar los personajes que
se desvanecerán prontamente. Es su primera experiencia con los fantasmas es en el
libro un espectador más, no comparte totalmente los sentimientos e historias de cada
personaje, el espera encontrar a su padre vivo para aprovechar de lo que todo Cómala
ya saco provecho. Pero se convierte en un hombre de miedos por todo lo que ve a su
alrededor (Estudiante 1).

Análisis de la experiencia

1. Categoría: Literal
A continuación, se abordará el primer nivel de comprensión lectora que, según Kabalen
(1998), corresponde al nivel literal. Cabe mencionarse que todo el registro de datos se realizó
con base en el texto de Pedro Paramo de Juan Rulfo.
Así entonces, se da inicio a la tercera sesión donde se realiza la lectura en voz alta del libro
mencionado anteriormente. Se explicó el objetivo de plan lector y con ello los niveles de la
comprensión lectora.

Se observó en esta sesión que los estudiantes presentaron un nivel de comprensión lectora de
acuerdo con lo esperado para este nivel; por ejemplo, para el reconocimiento de la
información (implicado dentro de la comprensión local) se les dio la instrucción: “Describa
los personajes principales y secundarios del libro de Pedro Paramo de Juan Rulfo.

De acuerdo con esto, se puede evidenciar lo que Baker y Stein (1981) citadas por Dubois
(1984) mencionan en cuanto a comprensión lectora: “[...] las cuatro habilidades más
comúnmente exploradas en los estudios son: identificar las ideas principales, comprender las
estructuras lógicas, hacer inferencias y usar estructuras de orden superior (gramática de cuentos, por
ejemplo)” (Baker y Stein, 1981, p. 8).
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En general los estudiantes fueron asertivos y respondieron las preguntas de contenido con
eficiencia en la información de los detalles de los elementos del cuento, personajes
principales y secundarios en la comprensión de todo el libro. Además, se evidenció que el
nivel literal es la categoría básica de comprensión de lectura para los estudiantes y por ende la
más sencilla de resolver.

Sesión 4:
Espacio Físico, Elementos Relevantes De La Lectura, Noción De Tiempo Y
Focalización De La Trama. “Pedro Paramo”.

Tiempo: 30 minutos.

Descripción de la experiencia: Se organiza a los estudiantes en grupo de tres personas para
hacer del trabajo en clase más colaborativo y participativo, los estudiantes demuestran
participación, colaboración y en algunos de ellos cansancio debido a la hora ya que muchos
de ellos trabajan y su disposición no es la mejor con la supervisión del profesor Guillermo
Hernández la sesión comienza a las 7:30 P.M. Se entrega a los estudiantes una guía de trabajo
en las cuales tenían que responder varias preguntas acerca del espacio físico, los elementos
más relevantes de la lectura, focalización de la trama y la noción del tiempo, se realiza un
socialización entre todos para que quede más claras las preguntas a resolver, se da un tiempo
límite de 20 minutos para presentar el trabajo.

Actividad
Se realiza un cuestionario con preguntas cerradas acerca del espacio Físico, Elementos
Relevantes De La Lectura, Noción De Tiempo Y Focalización De La Trama. “Pedro
Paramo”.

Preguntas:
Espacio físico, elementos relevantes de la lectura, noción de tiempo y focalización de la
trama.

1. Esta obra está enmarcada en la época:
A. 1910-1928
B. 1820-1845
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C. 1935-1943
D. Siglo XIX
E. Siglo XV
“1910-1928 (Estudiante 1).
“1910-1928 (Estudiante 3).
“Siglo XIX 1955 Revolución mexicana (Estudiante 5).
“1910-1928 (Estudiante 7).
“1910-1928 (Estudiante 9).

2. El tiempo gramatical o verbal en la estructura del texto es:
A. Futuro
B. Presente
C. Pretérito
D. Subjuntivo
E. Condicional simple
¿Por qué?
“Presente, porque consideramos que al ser una narración omnisciente mezcla el
tiempo presente en su obra para hacer descripciones, metáforas y en si la narración.”
(Estudiante 1).
“Presente, pretérito, a lo largo del texto se observan sobresaltos en los tiempos, esta
historia no es narrada de manera lineal. (Estudiante 3).

“Ninguno, a nuestro parecer el texto no tiene un tiempo exacto pues la historia de
Pedro Paramo se narra en el pasado y la de Juan Preciado en el presente” (Estudiante 5).
“Pretérito, porque el texto se narra en tiempo pasado” (Estudiante 7).
“Presente, porque la narrativa que hacen en presente, sin embargo, hay evidencia de
tiempo en pasado” (Estudiante 9).
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3. El nivel de lengua que es utilizado en “Pedro Paramo”, es:
A. Coloquial
B. Regional
C. Culto y literario
D. Desmesurado
E. Formal
“Regional” (Estudiante 1).
“Culto y Literario” (Estudiante 3).
“Coloquial” (Estudiante 5).
“Regional” (Estudiante 7).
“Coloquial” (Estudiante 9).

4. Juan Preciado vivía en el pueblo de ________________ antes de llegar a Comala:
A. Rio Colorado
B. Sayula, Jalisco
C. Zenzontle
D. Talpa
“Sayula, Jalisco (Estudiante 1).
“Sayula, Jalisco (Estudiante 3).
“Rio Colorado (Estudiante 5).
“Sayula, Jalisco (Estudiante 7).
“Sayula, Jalisco (Estudiante 9).

5. Es el texto internamente consistente o contiene contradicciones. ¿Por qué?
“El texto internamente no presenta consistencia en cuanto a los tiempos que maneja,
ya que en su narrativa se hace presente el tiempo pasado donde se habla de cómo era Cómala
antes de la muerte de sus habitantes y en presente el viaje que realizo” (Estudiante 1).
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“No hay inconsistencias ya que el texto refleja diferentes situaciones entrelazadas por
el contexto hay saltos temporales que dan la impresión de inconsistencias, sin embargo, los
relatos de cada persona hacen que la historia concluya” (Estudiante 3).
“Se presentan incoherencias por llamarlo de esta manera, ya que el lector debe estar
bastante concentrado para cuando se pasa de una narración a otra. El texto presenta saltos de
una historia pasada a otra donde si el lector no comprende tiempos, espacios, personajes
podrá confundirse fácilmente” (Estudiante 5).
“El texto es continuamente contradictorio ya que en repetidas ocasiones la gente del
pueblo afirma estar viva pero cuando Juan Preciado se da cuenta desaparecen ya que son
almas en pena” (Estudiante 7).
“El texto si contiene contradicciones no es narrado de forma lineal ya que tiene
sobresaltos de presente- pasado y de pasado-presente la historia es narrada en estos tiempos”
(Estudiante 9).

6. Qué opinas de los ambientes y situaciones que describe el autor?

La descripción que hace el autor es precisa para determinar los sentimientos y
acercarnos aún más al texto, se evidencia con mayor precisión escenarios de soledad, tristeza,
muerte y fantasía que hacen que en este texto podamos descubrir poco a poco el final de esta
historia”(Estudiante 1).

Es un contraste entre lo idealizado por el protagonista y la realidad existente. Se viven
muchas situaciones a nivel emocional que llevan al lector a introducirse a la lectura y
vivenciarla” (Estudiante 3).
“Nos parece una historia fantástica, la trama que presenta y el cambio constante en su
dirección mantienen la incertidumbre del lector” (Estudiante 5).
“Es un ambiente de un pueblo con pocos habitantes, sombrío es interesante porque te
transporta al lugar de los hechos y te hace ser parte de la historia “ (Estudiante 7).
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“Los ambientes y situaciones que el autor describe a lo largo del texto se tornan llenos
de fantasía y misterio, ya que la muerte se presenta en la mayoría de estos y esto lo vuelve
místico y confuso” (Estudiante 9).

Análisis de la experiencia

Categoría: Inferencial

En esta sesión, se desarrolló una retroalimentación de la tercera sesión para aclarar dudas que
surgieron de la misma y a su vez para dar inicio al cuestionario en clase. Para así determinar
que conocían los estudiantes de la comprensión lectora y sus niveles y a su vez conocer que
sabían de los estudiantes del libro de “Pedro Paramo” la trama, el tiempo y su espacio físico.
Los estudiantes reconocieron las ideas globales del texto, demostrando sus experiencias y
conocimientos en un nivel muy primario, para ello usaron la deducción y explicación como
procesos de este nivel de lectura y se fue mejorando su comprensión de lectura y
evidenciaron mejor uso de su capacidad argumentativa, por el manejo de las categorías
correspondientes.

En esta categoría, el propósito es que el lector identifique datos, hechos, sucesos
(información no explícita), a su vez, mediante sus procesos básicos de pensamiento. El lector,
identifica las características esenciales de los objetos, hechos o fenómenos, para luego
establecer comparaciones o asociaciones con base en la información, pero que no está
mencionada en el texto.
Arrett (1981), citados también en Dubois (1984), en donde se menciona:

[...]inferencias son una parte inevitable del proceso de comprensión y la comprensión de aun el
más simple pasaje requiere una considerable cantidad de inferencias. Las inferencias no se
consideran como una tarea separada porque constituyen un aspecto inherente de todas la otras
tareas, dependiendo de que la información sea explícita o implícitamente afirmada en el pasaje o
de que sea derivada de la experiencia del lector (Johnson y Barrett, 1981. p. 81).
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Sesión 5:
Los estudiantes a partir de una guía de trabajo tenían que responder varias preguntas
acerca del contexto cultural y del autor de ¨Pedro Paramo¨.

Tiempo: 30 minutos.

Descripción de la experiencia: Se da la bienvenida a los estudiantes en el salón de clases ya
que con anterioridad se solicita permiso al docente Guillermo Hernández para comenzar la
sesión a las 6:00 P.M ya que el trabajo a realizar requería más de cuarenta minutos. Los
estudiantes se van organizando según van llegando en el salón de clases, algunos de ellos no
llegan a la hora esperada pues muchos de ellos llegan con cansancio debido a que trabajan y
no les es fácil llegar a tiempo, se organizan todos los estudiantes en el salón de clases de
acuerdo a su llegada, la sesión inicia a las 06:30 P.M. se da las pautas de trabajo para
desarrollar el taller en clase a lo cual algunos de ellos muestran apatía debido al tema a
desarrollar y algunos por que la siguiente clase tienen que presentar un examen de Francés.
Por otro lado se entrega la guía de trabajo donde se leen las preguntas para ir identificando
cuales son los estudiantes que requieren más explicación acerca del tema, después de leer las
preguntas se da la opción de trabajar en grupos para hacer de la clase más participativa a lo
cual los estudiantes cambian de actitud, se resuelven dudas y se empieza a desarrollar las
preguntas relacionadas con el contexto cultural del autor de ¨Pedro Paramo¨.

Actividad

Preguntas:

Contexto cultural y del autor en Pedro Páramo.

1. Lea el siguiente párrafo:
Yo soy de una zona donde la conquista española fue demasiado ruda. Los conquistadores
ahí no dejaron ser viviente. Entraron a saco, destruyeron la población indígena, y se
establecieron. Toda la región fue colonizada nuevamente por agricultores españoles.
Pero el hecho de haber exterminado la población indígena les trajo una característica
muy especial, esa actitud criolla hasta cierto punto es reaccionaria, conservadora de sus
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intereses creados. Son intereses que ellos consideraban inalienables. Era lo que ellos
cobraban por haber participado en la conquista y en la población de la región. Entonces
los hijos de los pobladores, sus descendientes, siempre se consideraron dueños absolutos.
Se oponían a cualquier fuerza que pareciera amenazar su propiedad. De ahí la atmósfera
de terquedad, de resentimiento acumulado desde siglos atrás, que es un poco el aire que
respira Pedro Páramo desde su niñez (Sommers, 1973: 107)

A partir de esta información, responda:


Entendiendo que Juan Rulfo es contemporáneo de la revolución mexicana iniciada
en 1910, ¿cuál es el papel a su criterio que juega la revolución en la escritura de
Pedro Páramo?
“Pedro Paramo puede llegar a ser el imaginario de los descendientes de los

agricultores españoles, ya que el texto de Juan Rulfo resalta el deseo de considerarse
dueños de lo absoluto que caracterizaba a los colonizadores españoles”. (Estudiante
1).
“Es muy importante ya que por medio de la escritura de este libro se muestra
la relación de la resolución con los terratenientes, El caos y el autoritarismo que el
gobierno interpone, como en esta época se manejaba el dinero, la fortuna y el poder.
Las tierras y como muchos pobladores luchaban por permanecer en sus tierras. Su
papel es mostrarnos como vivían los campesinos sometidos a los terratenientes y a la
iglesia”. (Estudiante 3).
“Considero que la revolución mexicana influye en la escritura de pedro
Paramo ya que, por esa época, la desolación, machismo, muerte. También puede
haber una relación entre el pueblo Comal y la postrevolución. La violencia hacia la
mujer y hacia la naturaleza”. (Estudiante 5).
“La revolución es un factor importante en la escritura de pedro Paramo, ya que
en el texto se rescata su contexto cultural que se desarrolla la novela es la estructura
central del texto”. (Estudiante 7).
“juan Rulfo en el texto de pedro Paramo, intenta describir las voces de
aquellos que estaban ya en el más halla, quienes murieron injustamente por mano de
conquistadores que les querían arrebatar sus tierras, y lo lograron, Su forma de
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escritura de este texto, da una idea de cómo se sintieron aquellos días de revolución y
como las voces narran lo que en ese momento sucedió. Aunque es un texto fantástico,
forma la realidad de la revolución mexicana como su base y de allí parte toda una
escritura de sucesos, de personajes, de historias y de voces que intentan dar una
aproximación de la realidad”. (Estudiante 9).

2. Ángel Rama, en su ensayo Transculturación en la narrativa latinoamericana, habla de
la obra de cuatro autores que para él muestran dicho fenómeno: José María Arquedas,
Juan Rulfo, Joao Guimaraes Rosa y Gabriel García Márquez. Entendiendo que la
Transculturación es el fenómeno por el cual el choque entre culturas permite la
adaptación de características y da origen a nuevas formas de cultura, ¿cómo entiende
la relación entre cultura y literatura?

“La cultura y la literatura conservan una unión muy estrecha ya que muchas
veces los textos son el reflejo de la vida de las personas en determinados ambientes
culturales; no es lo mismo leer los textos de hace 20 años en Colombia, donde el
machismo estaba fuertemente arraigado a leer los textos de hoy en día, que la época
del machismo se ha venido acabando, los textos se adaptan a los cambios culturales
de un pueblo”. (Estudiante 1).
“La literatura crea en cada lector un sentido de imaginación y creatividad y por
tanto una culturización de épocas y contextos pasados que no conocemos la lectura
siempre tendrá una importante constitución de cultura en la historia de la humanidad”.
(Estudiante 3).
“Hacemos parte de determinada cultura desde el momento de nuestro
nacimiento y de igual forma vamos adquiriendo nuevas culturas a medida que vamos
viviendo, todo lo que observamos, creemos, vivimos y aprendimos lo plasmamos a la
hora de escribir esa es la relación entre cultura y literatura”. (Estudiante 5).
“La humanidad es la misma cultura por consecuencia la literatura es un
producto de esa misma cultura. La creación literaria encuentra su sentido en los
espacios de la misma cultura por esta razón dependen de una relación o intercambio”.
(Estudiante 7).
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“La relación entre cultura y literatura es cercana y la una no puede darse sin la
otra. Un ejemplo claro es esta obra que Juan Rulfo escribe en plena revolución
mexicana de 1910. El contexto cultural que le rodea es de violencia, soledad, poder y
muerte y desde estos rasgos que rodean su contexto cultural, Juan Rulfo desarrolla un
texto literario descriptivo analizando diferentes perspectivas esa realidad vivida. Sería
incorrecto pensar en literatura sin cultura y cultura sin literatura”. (Estudiante 9).

3. Observe las
siguientes
fotografías tomadas
por Juan Rulfo.
¿Encuentra alguna
relación entre ellas y
la obra? ¿Cuál y por
qué?

“La última imagen tiene relación con el sepelio de Miguel Paramo y la primera
imagen me hace pensar en una parte del pueblo de Cómala un poco desolado y frio”.
(Estudiante 1).
“Me enfoco en las imágenes n.1,2 y 4 en las cuales evidencia la destrucción
que dejo la guerra, como los campesinos se resignaban ante la oligarquía y el
gobierno y por último la iglesia que también influyó mucho en la continuidad de la
revolución”. (Estudiante 3).
“Encuentro relación entre la imagen de las tres mujeres y la obra, ya que Pedro
Paramo estuvo con muchas mujeres y a todas las abandono, las dejo solas,
desprotegidas y con hijos. También encuentro relación entre la tercera imagen y la
obra, porque en esta se mencionan tierras desoladas y esta imagen transmite
desolación. La imagen del hombre observando las montañas s puede relacionar con el
momento en el que el hijo de pedro llegó a este pueblo”. (Estudiante 5).

Implementación del canon a través de la lectura crítica. 43
“Encuentro una relación entre la imagen número 1 y la imagen número 2 pues
corresponde a paisajes desérticos y desolados que recorre Juan Preciado a lo largo de
la historia”. (Estudiante 7).
“En la imagen número 2 se observa una ceremonia la asociación que encuentro
es con el Padre Rentería y la negación del apoyo al pueblo”. (Estudiante 9).

Análisis de la experiencia
Categoría: Intertextual
Posteriormente, se llevó a cabo la quinta sesión, en donde los estudiantes a partir de unas
imágenes tenían que relacionar la imagen con la obra de “Pedro Paramo” responder una serie
de preguntas asociadas a la lectura de nivel intertextual.

Lo anterior, entendiendo intertextualidad como:
El término intertextual hace referencia a una relación de reciprocidad entre los textos, es decir, a
una relación entre-ellos, en un espacio que trasciende el texto como unidad cerrada. Asimismo, en
tanto este adjetivo se sustantiva, es decir, se convierte en intertextualidad, la resonancia semántica
es la de una cualidad, al tiempo que un grado de abstracción. Podríamos hablar, pues, de
intertextual, intertextualidad, e incluso de intertextar, todos estos términos gravitando sobre el
intertexto como nuevo campo metodológico. (Villalobos, 2003, p.137).

Así entonces, se obtienen las respuestas de los estudiantes en las cuales se evidencia que a
pesar de que se pudieron implicar procesos cognitivos básicos, no se logró identificar una
intertextualidad clara en las respuestas de los estudiantes, debido a que ellos se centraban en
tomar posición sobre el texto leído.

Sesión 6
Entrega de un ensayo sobre el análisis crítico de la obra Pedro Páramo.

Tiempo: 30 minutos.

Descripción de la experiencia: Se organiza a los estudiantes en el salón de clases con la
ayuda del profesor Guillermo Hernández, la sección comienza a las 7:35 P.M., se presenta el
trabajo final a los estudiantes a los cual se muestran muy contentos pues muchos de ellos ya
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están en exámenes finales por consiguiente desean terminar pronto, se les da las indicaciones
y las pautas de entrega para que sea enviado por correo electrónico antes de 8 días. A
continuación, se presenta los trabajos enviados por los estudiantes.

Por lo tanto y teniendo en cuenta las seis sesiones realizadas se pudo observar que a
pesar de que se pudieron implicar procesos cognitivos básicos, no se logró identificar una
intertextualidad clara en las respuestas de los estudiantes, debido a que ellos se centraban en
tomar posición sobre el texto leído. Además, tuvieron algunas falencias en sustentación
eficiente y/o profunda de sus respuestas, por falta de solidez en las respuestas; lo cual se
entiende, pues se aumentó la exigencia en evidenciar su capacidad argumentativa. A su vez
muchos de ellos realizaban los talleres y cuestionarios por responder a un requisito debido a
que muchos de ellos trabajan en la mañana tarde y por lo tanto no contaban con el espacio
suficiente para realizar las lecturas y trabajos con más conciencia.

Resultados
Por lo anterior y teniendo en cuenta las demás sesiones realizadas la lectura crítica
hace referencia a una lectura cuidadosa, activa, reflexiva y analítica. Mientras que la
comprensión lectora implica la capacidad que dispone alguien de entender aquello que lee,
Al aplicar los talleres y cuestionarios con los estudiantes de tercer semestre de lengua
castellana, inglés y francés, se pudo detectar que:


En algunos estudiantes aproximadamente el 35%, ni siquiera se identificaba la
comprensión lectora.



En otros, en un 45%, aplicaron la comprensión lectora y no la lectura crítica



Para el resto, el 20% de los estudiantes les fue engorroso, contestar las preguntas
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LECTURA CRÍTICA

NO COMPRENSIÓN
NO LECTUR. CRITICA

Claro, que todo esto me llevó a reflexionar y a confirmar que es importante desarrollar
hábitos de lectura crítica en los estudiantes, que hay que crear diferentes estrategias en las
aulas de clase, pero en especial en esta aula de los estudiantes de tercer semestre de
Licenciatura en lengua castellana, inglés y francés de la Universidad de La Salle.

Sin embargo, cabe aclarar lo que confirman algunos autores al respecto: un ejemplo
claro es cuando se observa a algunos estudiantes con pocas habilidades lingüísticas, con poca
capacidad crítica en el verdadero sentido de la palabra, porque por lo general se dejan llevar
de la subjetividad y no argumentan de manera sólida; por tanto, es difícil formar, como dijo
Cassany (2003), gente que defienda sus ideas, pero que respete a los demás. Además, un
lector crítico es poco manipulable, Cassany (compilador), (2009), para ser letrados. Voces y
miradas sobre la lectura. Barcelona: Paidós. Ecuador).

Cassany (2006, pág. 52), nos indicó, que para una lectura crítica hay que distinguir
tres planos: ―las líneas, entre líneas y detrás de las líneas. Comprender las líneas de un texto
se refiere a comprender el significado literal, la suma del significado semántico de todas sus
palabras. Con entre líneas, a todo lo que se deduce de las palabras, aunque no se haya dicho
explícitamente; las inferencias, las presuposiciones, la ironía, los dobles sentidos. Y lo que
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hay detrás de las líneas es la ideología, el punto de vista, la intención y la argumentación que
apunta el autor. Consideramos además que, como lo dice García Alzola citado por Castañeda
y Henao (1995), es más claro el concepto de significado complementario, que es todo lo que
tiene que aportar el lector para entender el texto, con mayor razón aquellos sentidos que están
implícitos y que son portadores de ideología (CASTAÑEDA Naranjo, L. E. y Henao, J I.
(1.995) La lectura en la Universidad. Medellín: Universidad de Antioquia).

Entre las diferentes teorías que encontramos sobre el Análisis Crítico del Discurso
optamos por basarnos, fundamentalmente, en la propuesta de Cassany (2006), en su texto
“Tras las líneas” pues, la consideramos de actualidad y la más acertada para nuestro
propósito. Especialmente, en su propuesta de aplicación de las veintidós técnicas para
fomentar la lectura crítica (2006, pág. 115-138). Se trata de técnicas para leer un texto desde
tres perspectivas.

En la primera, se relaciona el texto con el mundo del autor; en la segunda, se analiza
el discurso; y en la tercera, se abordan las interpretaciones desde el mundo del lector. Estas
veintidós técnicas las enumera de la siguiente manera:

Explorar el mundo del autor

1. Identifica el propósito
2. Descubre las conexiones
3. Retrata al autor
4. Describe su idiolecto
5. Rastrea la subjetividad
6. Detecta posicionamientos
7. Descubre lo oculto
8. Dibuja el mapa ―sociocultural.

La aplicación de estas ocho técnicas las justifica afirmando que detrás de todo texto
hay un autor que vive y escribe en un lugar del planeta y en un momento histórico.
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Analizar el género discursivo

1. Identifica el género y descríbelo
2. Enumera a los contrincantes
3. Haz un listado de voces
4. Analiza las voces incorporadas
5. Lee los nombres propios
6. Verifica la solidez y la fuerza
7. Halla las palabras disfrazadas
8. Analiza la jerarquía informativa

Este grupo de técnicas enfatiza la relación del texto con otros discursos. Por eso,
comprenderemos mejor un discurso si tomamos conciencia de los autores a los que se opone,
de las voces que incorpora, de las que calla o de la tradición en la que se inscribe y la
intertextualidad.

Predecir las interpretaciones

1. Define tus propósitos
2. Analiza la sombra del lector
3. Acuerdos y desacuerdos
4. Imagina que eres…
5. En resumen
6. Medita tus reacciones.

Conclusiones

Los estudiantes de la universidad de La Salle, del programa académico Lengua
Castellana, Inglés y Francés de tercer semestre, demostraron al final de las actividades y
talleres propuestos, un progreso de acuerdo a los niveles de comprensión lectora; progreso
identificado en cada sesión y nivel de dificultad propuesto y aumentado a través del notorio
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avance de los estudiantes. Teniendo en cuenta las respuestas plasmadas en cada taller
propuesto y partiendo del nivel inicial del grupo.

Durante la investigación se identificó que los estudiantes daban inicio al programa
académico con un nivel de comprensión lectora y que con la realización de cada sesión
presentaban algunas dificultades en su ejercicio lector, pero se alcanzaba el objetivo de
avanzar al siguiente nivel. Adicional los estudiantes tomaron una actitud más clara y precisa a
la lectura crítica de cualquier texto que se les presente en su proceso de formación
profesional, por esta razón, el cambio de los estudiantes fue evidente y diferente entre cada
sesión.

Aunque fue notorio el avance en cada sesión, los estudiantes no lograron acercarse
totalmente a la lectura crítica, ya que esto requería de más tiempo y dedicación a la lectura;
sin embargo, es importante fortalecer la lectura crítica en los estudiantes es necesaria mayor
interdisciplinariedad, unidad y criterios de exigencia en la presentación y evaluación de
trabajos. Así mismo, unos niveles más altos de exigencia dentro de la realización de trabajos
y frente al acompañamiento de los procesos de lectura, para que tengan la misma relevancia
en todas las facultades.

Se evidenció también que los criterios frente a la evaluación de la lectura crítica no
son claros ni explícitos, es decir, a pesar de que se dan instrucciones generales, falta mayor
acompañamiento para el desarrollo de los procesos individuales. En este caso las estrategias
didácticas deberían orientarse a considerar la lectura crítica como un proceso que requiere
distintas etapas: planificación, redacción, revisión y rescritura, con distintos lectores, para la
construcción de saberes. De igual forma los estudiantes mostraron su motivación para
continuar con el desarrollo de los niveles de comprensión lectora.

Al finalizar la presente investigación se pudo concluir que los estudiantes de tercer
semestre de Licenciatura en Lengua Castellana Ingles y Francés lograron avanzar
satisfactoriamente en los niveles de comprensión lectora: literal, intertextual e inferencial,
gracias a los talleres y cuestionarios que se realizaron en cada sesión teniendo en cuenta el
libro “Pedro Paramo”, perteneciente al Canon literario de la Universidad de la Salle,
demostrando que es adecuado el texto con el espacio académico y con el programa
académico.
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Anexos

Anexo 1. Unidad Didáctica

La unidad didáctica se constituye en un plan que permite articular los aspectos relevantes
para el desarrollo del proceso de enseñanza-aprendizaje en torno a unos contenidos o ejes
integradores. Esta forma de organización debe contemplar la diversidad de elementos
contextuales y educativos de los alumnos, así como los saberes pedagógicos y comunicativos
que hacen parte del proceso de formación de los estudiantes en práctica.

Los elementos constitutivos de la unidad didáctica son los siguientes:

ELEMENTOS DE LA UNIDAD DIDÁCTICA
1. Descripción de la

Esta unidad va dirigida a estudiantes de Licenciatura en

unidad didáctica

Lengua Castellana Inglés y Francés de Tercer Semestre de La
Universidad de La Salle de 20 a 25 años entre 18 y 25
estudiantes, tiene como propósito Fomentar el pensamiento
crítico en los estudiantes de Tercer semestre de licenciatura de
lengua castellana, inglés y francés de la Universidad de La
Salle año 2.015, a través de la lectura crítica.

2. Objetivos Didácticos-

- Crear y aplicar talleres de lectura crítica que permitan
desarrollar el pensamiento crítico
en los estudiantes de tercer semestre de licenciatura de lengua
castellana, inglés y francés de la Universidad de La Salle.

- Proponer estrategias de lectura crítica como herramienta para
el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes de
tercer semestre de licenciatura en lengua castellana, inglés y
francés de la Universidad de La Salle.
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3. Contenidos de

Las funciones comunicativas:

aprendizaje

Escritura: fortalecer
1ra SESIÓN

4. Secuencia de

De escritura

actividades

Prueba diagnóstica acerca del canon de los 100 libros de la
Universidad de La Salle.
De oralidad
Fomentar la participación, Respetar el turno de palabra
Escuchar a sus compañeros.

2da SESIÓN
Identificar el contexto histórico y cultura de la época del libro
de “Pedro Paramo”, a través de un mapa mental.

3ra SESIÓN

Actividad:
Cuestionario acerca de los personajes principales y secundarios
del libro de Pedro Paramo de Juan Rulfo.

1. Identifique los personajes principales y secundarios en
la novela de pedro páramo, según la intervención en la
novela.
2. Según Mieke Bal, los personajes de la novela cuentan
con características que los hacen redondos (que sufren
cambios en el transcurso de la historia) y llanos (que
son estáticos). ¿Qué personajes considera usted
redondos y por qué razón?
3. El autor del texto no muestra las características de los
personajes directamente. El lector debe tener especial
atención a sus características, a partir de descripciones
y situaciones que el texto va revelando a lo largo de la
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trama. ¿Qué características tiene Juan Preciado y cómo
las identificó a lo largo del texto?

4ta SESIÓN
Espacio físico, elementos relevantes de la lectura, noción de
tiempo y focalización de la trama.

1. Esta obra está enmarcada en la época:
A. 1910-1928
B. 1820-1845
C. 1935-1943
D. Siglo XIX
E. Siglo XV

2. El tiempo gramatical o verbal en la estructura del texto es:
A. Futuro
B. Presente
C. Pretérito
D. Subjuntivo
E. Condicional simple
¿Por qué?
3. El nivel de lengua que es utilizado en “Pedro Paramo”, es:
A. Coloquial
B. Regional
C. Culto y literario
D. Desmesurado
E. Formal

4. Juan Preciado vivía en el pueblo de ________________
antes de llegar a Comala:
A. Rio Colorado
B. Sayula, Jalisco
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C. Zenzontle
D. Talpa

5. Es el texto internamente consistente o contiene
contradicciones. ¿Por qué?

6. Qué opinas de los ambientes y situaciones que describe el
autor?

5ta SESIÓN
Contexto cultural y del autor en Pedro Páramo.
1. Lea el siguiente párrafo:
Yo soy de una zona donde la conquista española fue
demasiado ruda. Los conquistadores ahí no dejaron ser
viviente. Entraron a saco, destruyeron la población
indígena, y se establecieron. Toda la región fue colonizada
nuevamente por agricultores españoles. Pero el hecho de
haber exterminado la población indígena les trajo una
característica muy especial, esa actitud criolla hasta cierto
punto es reaccionaria, conservadora de sus intereses
creados. Son intereses que ellos consideraban
inalienables. Era lo que ellos cobraban por haber
participado en la conquista y en la población de la región.
Entonces los hijos de los pobladores, sus descendientes,
siempre se consideraron dueños absolutos. Se oponían a
cualquier fuerza que pareciera amenazar su propiedad. De
ahí la atmósfera de terquedad, de resentimiento
acumulado desde siglos atrás, que es un poco el aire que
respira Pedro Páramo desde su niñez (Sommers, 1973:
107)

Implementación del canon a través de la lectura crítica. 58
A partir de esta información, responda:


Entendiendo que Juan Rulfo es contemporáneo de
la revolución mexicana iniciada en 1910, ¿cuál es el
papel a su criterio que juega la revolución en la
escritura de Pedro Páramo?

4. Ángel Rama, en su ensayo Transculturación en la
narrativa latinoamericana, habla de la obra de cuatro
autores que para él muestran dicho fenómeno: José
María Arquedas, Juan Rulfo, Joao Guimaraes Rosa y
Gabriel García Márquez. Entendiendo que la
Transculturación es el fenómeno por el cual el choque
entre culturas permite la adaptación de características y
da origen a nuevas formas de cultura, ¿cómo entiende
la relación entre cultura y literatura?

5. Observe las siguientes fotografías tomadas por Juan
Rulfo. ¿Encuentra alguna relación entre ellas y la obra?
¿Cuál y por qué?

6ta SESIÓN
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Durante la sesión, los estudiantes deberán realizar un ensayo
crítico de la obra de “Pedro Páramo”.

5. Recursos y materiales

Hoja, lápiz, entrega de talleres.

6. Organización del

Después de realizar el ejercicio escrito hablaremos de la

espacio y el tiempo

sesión realizada y cuan significativa es para cada uno. Para
esta secuencia de actividades se tiene destinada 30 Minutos.
Retroalimentación 15 min
Ejercicio escrito 15 min

7. Evaluación

Tono de voz adecuado para un relato.
Participación activa
Fluidez para escribir teniendo en cuenta los lineamientos
curriculares.

8. Fundamentación

A partir de los lineamientos curriculares, se puede inferir
cuales son las habilidades y competencias que deben
desarrollar los estudiantes de Tercer Semestre, teniendo en
cuenta los elementos de la unidad didáctica los cuales son;


Cassany, D. (2003). Aproximaciones a la lectura
crítica: teoría, ejemplos y reflexiones. Tarbiya (32),
113–129.



Castañeda Naranjo, L. E. y Henao, J. I. (1995). La
lectura en la universidad. Medellín: Universidad de
Antioquia.



Mini guía del pensamiento crítico de Richard Paul y
Linda Elder



Pérez Suárez, J. M. y Plata de Tamayo, C. (2006).
Manual de expresión escrita. Medellín: Universidad de
Medellín.
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Paul R. y Elder L. Lectura crítica. Fundación para el
pensamiento crítico. En:
http://www.eduteka.org/pdfdir/LecturaCritica.pdf

9. Diseño de materiales

Los materiales utilizados durante las sesiones de clase, serán
las guías de trabajo (fotocopias) previamente realizadas por
parte del docente; marcadores y tablero para la explicación
pertinente del tema por sesión; cuaderno de trabajo, lápiz,
bolígrafos por parte del alumnado.

Anexo 2. Planeaciones

1. Docente: JENY CAROLINA TALERO JIMENÉZ
Grupo: 20

Fecha: 27 DE AGOSTO 2015

Tema: Contexto Histórico y Sociocultural de Pedro Páramo
Objetivo general: Identificar a través del uso de la lectura crítica el tiempo histórico y la
situación sociocultural de la novela Pedro Páramo.
OBJETIVOS

ACCIONES

TIEMPO

MATERIALES

A través de un mapa

La clase debe

Hoja blanca o

mental, identificar el

durar media

cuadriculada

contexto histórico y

hora

ESPECÍFICOS PEDAGÓGICASESTRATEGIAS
DIDÁCTICAS
De escritura

Lápiz y borrador

cultural de la época.
Tablero


Marcadores
De lectura

Leer, desde la lectura

La clase debe

Lectura novela Pedro

crítica, la novela Pedro

durar media

Páramo, primer capítulo

Páramo.

hora
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De oralidad

Fomentar la participación,

La clase debe

Respetar el turno de

durar media

palabra Escuchar a sus

hora

Asistencia.

compañeros.

Registro de observaciones:
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
_______________________________________
2. Docentes: JENY CAROLINA TALERO JIMENÉZ – JUAN SEBASTIÁN
RODRÍGUEZ AMARILLO
Grupo: 20

Fecha: 10 DE SEPTIEMBRE 2015

Tema: Análisis de los personajes principales y secundarios
Objetivo general: Identificar a través del uso de la lectura crítica los personajes
principales y secundarios de la obra

OBJETIVOS

ACCIONES PEDAGÓGICAS- TIEMPO

ESPECÍFICOS

ESTRATEGIAS
DIDÁCTICAS

MATERIALES
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De escritura

A través de un taller se

La clase

solicitará la identificación de

debe durar

los personajes principales y

media

secundarios, teniendo en

hora

cuenta su participación e

Entrega del taller
Lápiz y borrador
Tablero
Marcadores

importancia dentro de la obra.


De lectura

Leer, desde la lectura crítica, la

La clase

Lectura novela Pedro

novela Pedro Páramo.

debe durar

Páramo

media
hora

De oralidad

Fomentar la participación,

La clase

Respetar el turno de palabra

debe durar

Escuchar a sus compañeros.

media

Asistencia.

hora

Registro de observaciones:
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
__________________________________________________________________
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3. Docentes: JENY CAROLINA TALERO JIMENÉZ – JUAN SEBASTIÁN
RODRÍGUEZ AMARILLO
Grupo: 20

Fecha: 24 DE SEPTIEMBRE 2015

Tema: Técnicas Narrativas
Objetivo general: Identificar a través del uso de la lectura crítica el tiempo, espacio y
enfoque de la obra Pedro Páramo

OBJETIVOS

ACCIONES

TIEMPO MATERIALES

ESPECÍFICOS PEDAGÓGICASESTRATEGIAS
DIDÁCTICAS
De escritura

Entrega del taller

A través de un taller

La clase

se solicitará la

debe

identificación del

durar

espacio físico,

media

Tablero

elementos relevantes

hora

Marcadores

Leer, desde la lectura

La clase

Lectura novela Pedro Páramo

crítica, la novela

debe

Pedro Páramo.

durar

Lápiz y borrador

de la lectura, noción
de tiempo y
focalización de la
trama.


De lectura

media
hora

De oralidad

Fomentar la

La clase

participación,

debe

Respetar el turno de

durar

palabra Escuchar a

media

sus compañeros.

hora

Asistencia.
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Registro de observaciones:
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
__________________________________________________________________
4. Docentes: JENY CAROLINA TALERO JIMENÉZ – JUAN SEBASTIÁN
RODRÍGUEZ AMARILLO
Grupo: 20

Fecha: 08 DE OCTUBRE 2015

Tema: Corriente, movimiento o tendencia literaria a la que pertenece la obra
Objetivo general: Identificar a través del uso de la lectura crítica la corriente literaria y
las influencias del autor en Pedro Páramo.
OBJETIVOS

ACCIONES

TIEMPO MATERIALES

ESPECÍFICOS PEDAGÓGICASESTRATEGIAS
DIDÁCTICAS
De escritura

La clase

fotografías tomadas

debe

por Juan Rulfo,

durar

buscar la relación

media

Lápiz y borrador

imagen – novela con

hora

Tablero

el fin de identificar la
relación autor - obra.


Imágenes

A partir de unas

Hoja blanca o cuadriculada

Marcadores
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De lectura

Leer, desde la lectura

La clase

crítica, la novela

debe

Pedro Páramo.

durar

Lectura novela Pedro Páramo

media
hora

De oralidad

Fomentar la

La clase

participación,

debe

Respetar el turno de

durar

palabra Escuchar a

media

sus compañeros.

hora

Asistencia.

Registro de observaciones:
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
__________________________________________________________________

5. Docentes: JENY CAROLINA TALERO JIMENÉZ – JUAN SEBASTIÁN
RODRÍGUEZ AMARILLO
Grupo: 20

Fecha: 22 DE OCTUBRE 2015

Tema: lectura y socialización de los elementos más relevantes de la obra
Objetivo general: Reconstruir los elementos que componen la novela Pedro Páramo a
partir de los conocimientos adquiridos durante las sesiones anteriores.
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OBJETIVOS

ACCIONES

TIEMPO MATERIALES

ESPECÍFICOS PEDAGÓGICASESTRATEGIAS
DIDÁCTICAS
De escritura

De lectura

Apuntes de clase y

La clase

conclusiones de lo

debe

expuesto.

durar

Cuaderno de apuntes
Lápiz y borrador

media

Tablero

hora

Marcadores

Leer, desde la

La clase

Lectura novela Pedro Páramo

lectura crítica, la

debe

novela Pedro

durar

Páramo.

media
hora

De oralidad

Realizar un

La clase

simposio con los

debe

estudiantes donde

durar

desarrollen y

media

expongan el análisis

hora

y primeras
conclusiones del
texto Pedro Páramo.
Igualmente,
continuar
fomentando la
participación,
respetar el turno de
palabra y escuchar a
sus compañeros.

Asistencia.
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Registro de observaciones:
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
____________________________________________________________________

6. Docentes: JENY CAROLINA TALERO JIMENÉZ – JUAN SEBASTIÁN
RODRÍGUEZ AMARILLO
Grupo: 20

Fecha: 05 DE NOVIEMBRE 2015

Tema: Creación del ensayo crítico
Objetivo general: Orientar a los estudiantes en la creación del ensayo crítico
OBJETIVOS

ACCIONES PEDAGÓGICAS-

TIEMPO

MATERIALES

Durante la sesión, los estudiantes

La clase debe

Hoja blanca o

deberán realizar un bosquejo del

durar media

cuadriculada

ensayo crítico de Pedro Páramo.

hora

ESPECÍFICOS ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS
De escritura

Lápiz y
borrador
Tablero
Marcadores

De lectura

Leer, desde la lectura crítica, la

La clase debe

Lectura novela

novela Pedro Páramo.

durar media

Pedro Páramo

hora

Implementación del canon a través de la lectura crítica. 68
De oralidad

Fomentar la participación, respetar el La clase debe
turno de palabra y escuchar a sus

durar media

compañeros.

hora

Asistencia.

Registro de observaciones:
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
____________________________________________________________________

7. Docentes: JENY CAROLINA TALERO JIMENÉZ – JUAN SEBASTIÁN
RODRÍGUEZ AMARILLO
Grupo: 20

Fecha: 19 DE NOVIEMBRE 2015

Tema: Apreciación Crítica
Objetivo general: Evaluar los contenidos vistos durante el semestre sobre el análisis
crítico de un texto literario.
OBJETIVOS

ACCIONES PEDAGÓGICAS-

TIEMPO

ESPECÍFICOS ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS
De escritura

MATERIAL
ES

Entrega del ensayo final sobre el

La clase debe

Ensayo final

análisis crítico de la obra Pedro

durar media

impreso con

Páramo.

hora

normas APA.
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De lectura

Leer, desde la lectura crítica, la novela

La clase debe

Pedro Páramo.

durar media
hora

Lectura
novela
Pedro
Páramo

De oralidad

Fomentar la participación, respetar el

La clase debe

turno de palabra y escuchar a sus

durar media

compañeros.

hora

Asistencia.

Registro de observaciones:
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
_____________________________________

Reconstrucción de la Experiencia. Práctica Pedagógica con estudiantes.

SESIÓN

FECHA

TEMA

ACTIVIDAD

INDICADORES
DE GESTIÓN

1

Jueves 27 de

Contexto

A través de

-Reconstrucción

agosto

histórico y

diferentes

del contexto

lecturas los
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2

cultural de

estudiantes

histórico de la

pedro páramo

harán una

obra.

construcción del

-Análisis de los

escenario

elementos

sociocultural y

colectados en este

político de la

proceso.

obra, dando

-Los estudiantes

cuenta de la

deben ser capaces

(Carolina talero

forma en la que

de identificar los

Sebastián

estos afectan o

elementos base

Rodríguez)

influencian en la para un análisis
misma

literario

Jueves 03 de

Categorías

Se llamará lista

Breves

septiembre

gramaticales

se comprobará

observaciones

la asistencia de

sobre la

los estudiantes,

formación de

a su vez la

verbos en el

(Carolina

participación en

español actual de

Talero)

clase.

Colombia. En:
Estudios sobre el
español de
Colombia.
Bogotá: I.C.C.
pp. 199-232.
Montes Giraldo,
J. J. (2000). El
verbo en el habla
culta de Bogotá.
En: Otros
estudios sobre el
español de
Colombia.
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Bogotá: I.C.C.
Pp. 223-263.
3

Jueves 10 de

Análisis de los

Analizar los

Los estudiantes

Septiembre

personajes

diferentes

identificaran los

principales y

personajes de la

diferentes

secundarios

obra

elementos que

(construcción de componen he
(Carolina taleroSebastián
Rodríguez)

4

los mismos,

identifican los

marcos

diferentes

colectivos y

personajes de la

esencia)

obra.

Jeeves 17 de

Construcciones

Se llamará lista

Grijelmo, A.

septiembre

transitivas e

se comprobará

(2007). La

intransitivas

la asistencia de

gramática des

Primer parcial.

los estudiantes,

complicada.

a su vez la

Buenos Aires:

participación en

Taurus. Tercera

clase.

parte. Numeral

(Carolina
Talero)

11. Oraciones
simples y
compuestas. Pp.
376-377.

5

Jeeves 24 de

Técnicas

Se analizarán

El estudiante

septiembre

narrativas

los diferentes

podrá identificar

elementos

los elementos

estructurales de

clave

(Carolina talero

la obra

(indicadores) que

Sebastián

(Estructura de la

componen la

Rodríguez)

narración,

técnica narrativa

Secuencia,

de la obra

Caracterización,
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Espacio o
ambiente)
6

7

01 de octubre

La oración

Se llamará lista

Marcos Marín, F.

de e2015

compuesta

se comprobará

(2007).

Coordinación

la asistencia de

Gramática

los estudiantes,

española. 2ª.

a su vez la

Reimpresión,

(Carolina

participación en

Madrid: Síntesis.

Talero)

clase.

Pp. 383-392

08 de octubre

Corriente,

Tras identificar

El estudiante

de 2015

movimiento o

los elementos

podrá identificar

tendencia

macro

las influencias

literaria a la que

estructurales, y

literarias del

pertenece la

lingüísticos se

autor y la obra

obra

realizará un
análisis de la
repercusión y

(Carolina Talero trascendencia de
Sebastián
lo obra con el

8

15 de octubre

Rodríguez)

entorno social.

Coordinación

Se llamará lista

Marcos Marín, F.

se comprobará

(2007).

la asistencia de

Gramática

(Carolina

los estudiantes.

española. 2ª.

Talero)

A su vez la

Reimpresión,

participación en

Madrid: Síntesis.

clase.

Pp. 383-392.

de 2015

9

22 de octubre

Lectura y

Tras hacer el

Los estudiantes

de 2015

socialización de

análisis y crítica

podrán expresar

los elementos

de la misma se

sus inquietudes y

hace necesaria

compartir con el

Implementación del canon a través de la lectura crítica. 73
más relevantes

una relectura

resto del grupo su

de la obra.

socialización de

percepción

la obra.

general de la
obra.

(Carolina Talero
Sebastián
Rodriguez)

10

29 de octubre

Subordinación

Se llamará lista

Marcos Marín,

se comprobará

F., Satorre Grau,

la asistencia de

F. J. y Viejo

(Carolina

los estudiantes.

Sánchez, M. L.

Talero)

A su vez la

(2007).

participación en

Gramática

clase.

española. Madrid:

de 2015

Síntesis. Pp. 393473.
11

05 de

Creación del

Los estudiantes

Análisis de la

noviembre de

ensayo crítico.

realizarán un

imagen poética

bosquejo del

de la obra (planos

ensayo crítico

de expresión y

2015

(Carolina Talero con el fin de ser contenido).
Sebastián
evaluado al final
Rodriguez)

de la sesión,
teniendo en
cuenta las
pautas dadas

12

12 de

Morfemas

Se llamará lista

Gómez Torrego,

noviembre de

flexivos

se comprobará

L. (2002).

2015

Morfemas

la asistencia de

Gramática

derivativos

los estudiantes,

didáctica del

a su vez la

español. 8va.
Edición, Madrid:
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Lexemas

participación en

ediciones SM.

Segundo parcial

clase.

Capítulo 1, pp.
17-27.

(Carolina
Talero)
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Universidad de la Salle
Licenciatura en Lengua Castellana,Inglés y Francés
Niveles de Análisis de la Lengua
Grupo 20
Maria Camila Bayona Paez
26141208

PEDRO PÁRAMO
-JUAN RULFO-

La historia narra como el joven Juan Preciado es llevado por una promesa a el pequeño
pueblo de Comala un lugar lleno de intrigas y misterios al igual que el mismo Pedro Páramo.
Una de las características de la novela es que está escrita en forma confusa, una novela en la
que hay que argumentar: puede estar narrándose la vida de Pedro Páramo y de un momento a
otro pasar a la historia paralela de Juan Preciado. La concentración del lector juega un papel
importante. Hay que tener en cuenta que Juan Preciado llega a Comala cuando esta ya está
deshabitada, desolada; entonces, todo personaje que aparezca en su ayuda o que se
comunique con él está muerto. En la historia de Juan Preciado todo hecho de
intercomunicación es producido por las voces del más allá, en continua comunicación con el
personaje. Por otra parte, de Pedro Páramo se narra un pasado, su niñez, su poderío en
Comala, la cantidad de hijos que tuvo con distintas mujeres, su amor por Susana. Pedro
Páramo revive en los recuerdos de los ya muertos.
No es tan facil entender un libro como lo es Pedro Paramo por lo cual hay que sacar sus
porpias conclusiones, ya que lo peculiar de esta historia es la mezcla de historias pues cada
fragmento de las historias hacen que uno como lector se intrige más y más hacia la lectura.
Los sentimientos constituyen una parte muy importante de los seres humanos todos podemos
tener sentimientos muy complejos, provocando que quizas se realicen acciones que no tienen
significado para algunos , pero si para otros.La historia en si maneja distintos sentimientos
buenos y otros negativos, el primero que se puede percatar es el amor: Juan Rulfo introduce
este en la historia con Susana San Juan, ella fue el amor infantil del protagonista en su niñez
y se transformo en la unica cosa pura y buena dentro del personaje, dado que el resto de su
vida estuvo llena de pecados, odio y rencor.
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La historia se presenta como un confuso mundo donde la distincion entre la vida y la muerte
no es del todo clara, donde la historia del padre se entremezcla con la del hijo y donde la
ficcion y la realidad conviven en una aparente armonia…
El autor creó un pueblo (Comala) donde los habitantes están relacionados y representan la
sociedad actual, la corrupción, el odio y el rencor; los pecados capitales, para los católicos.
En adición, agrega la complejidad de las personalidades, como las aspiraciones de cada uno
de los personajes, sus miedos, locuras y sentimientos. Pero, se debe estudiar también que
Rulfo quiso demostrar el amor, el respeto, y la lealtad en la obra a través de distintos
personajes. Aunque ninguno de éstos sea de apellido Páramo, trató de demostrar que existen
tanto cosas buenas como malas y que entre ambas se puede crear un balance. Juan Rulfo
realizó una gran mezcla de personalidades e historias, que junto a un género literario poco
común creó una de las mejores obras de la época moderna.

Se puede concluir que la historia es bastante interesante por la trama y el suspenso que se
maneja desde el comienzo hasta el final, la obra no es tan extensa pero si requiere de mucha
comprensión y concentración para poder captar algunos enredos que hay en ella, aun así es
una obra que cualquiera podría leer pero recomendada principalmente para adolescentes y
adultos.
(Estudiante 1).

Universidad de la Salle
Licenciatura en Lengua Castellana,Inglés y Francés
Niveles de Análisis de la Lengua
Grupo 20
Borix javier Ospina

Pedro Páramo es una novela del escritor mexicano Juan Rulfo publicada en 1955. La novela
narra la historia mexicana de los principios del siglo XX, donde se ve los excesos de poder y
problemas sociales que vivía México. En esta obra se simboliza a través del terrateniente
“Pedro Páramo” la sumisión del pueblo por medio del autoritarismo.
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"Se trabaja con imaginación, intuición y una verdad aparente; cuando esto se consigue,
entonces se logra la historia que uno quiere dar a conocer. Creo que eso es, en principio, la
base de todo cuento, de toda historia que se quiere contar". Juan Rulfo. De acuerdo a la
anterior frase se puede decir que los tres elementos que nombra el autor son la esencia de su
obra, debido a que se basa en los hechos que se presentaron en México, y a partir de ellos con
un toque de imaginación, logra recrear el contexto sin ser este el centro de atención,
igualmente utiliza la retrospectiva como elemento para recordar momentos específicos,
soportándose en diálogos y descripciones; en el desarrollo de la narrativa de visualiza que
Rulfo opta por no seguir una secuencia temporal lógica, logrando así contar más de una
historia.

Agregando a lo anterior, es importante decir que cada elemento expuesto juega un papel
importante en el relato, por ejemplo el pueblo “Comala”, un pueblo de llanuras verdes,
representa un pueblo en auge y libre, al mismo tiempo representa un desierto, debido a la
explotación de la tierra por parte del cacique. Es claro que la problemática siempre ha
existido y Pedro Páramo refleja las características de un país que nació del abuso cometido
contra ellos por parte de los colonizadores; la guerra es constante, y más que esto se podría
decir que la violencia. En esta historia se muestra dos tipos de violencia, una corporal que
personifica Pedro Páramo, y otra espiritual, encabezada por el padre Rentería, todo esto
simboliza el estado y la iglesia, Pedro Páramo en representación del primero y el padre
Rentería, del segundo, mostrando así el autoritarismo que ejercía Páramo sobre el pueblo. Es
importante decir que Juan Rulfo creó un pueblo donde los habitantes están relacionados y
representan un contexto real, donde se ve la corrupción, el rencor y el pecado, apoyándose en
las diferentes personalidades de los protagonistas.

Ahora bien, el pueblo de Comala, tiene como fin dar a conocer lo que fue y siempre será
Pedro Paramo, un lugar del que nadie se libra del pecado y que está lleno de tradiciones
mexicanas; por ejemplo en el libro se hace referencia a la muerte como una celebración, bien
lo decía el personaje de Daminana “no hay modo de que se vayan, no hay modo de hacerles
comprender que es un duelo, oyen las campanas y creen que es día de fiesta”. Debo agregar
que en el desarrollo de la obra, la historia introduce un sinfín de personajes que se enlazan
con la vida de Juan Preciado, igualmente hay saltos en el tiempo con personajes externos a la
vida de él, pero que al final permiten construir la trama literaria que expone Juan Rulfo. Al
tiempo de la narración, el proceso terminal que Juan Preciado vive, es cuando se sumerge en

Implementación del canon a través de la lectura crítica. 133
su muerte e intenta regresar y no hace ningún movimiento para conseguirlo, se deja llevar; la
muerte permite el hilo en la construcción literaria, los hechos revolucionarios han contribuido
en la mortandad del pueblo, siendo este el escenario final de la historia de Pedro Paramo.

Para concluir podemos decir que Juan Rulfo muestra un mundo que vive en el olvido,
exponiendo al mismo tiempo como la existencia del hombre se basa en los logros, grandeza y
majestuosidad, tal como sucede en el pueblo, antes de la destrucción de Pedro Páramo sobre
Cómala. De esta forma, se muestra un mundo que intenta negarse, con realidades que se
oponen entre sí, cuando se aprecia un paraíso terrenal, paralelamente se ve un lugar infernal.
Todo es causa y efecto sobre las cuales, el hombre es el responsable de su evolución.
(Estudiante 3).

